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مستويات الفَكْم القرائيِّ لدى طلبة الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة
الملك فيصل
*

إيمان بنت عبدالعزيز الدوغان
الملخص

ً
افرىا لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية
سعى البحث إىل ُّ
تعرؼ مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي الالزـ تو ي
ً
ذات داللة إحصائية بُت
الًتبية جبامعة ادللك فيصل،
كحتديد درجة توافرىا ،كحتديد إف كاف ىذتَّةى ه
فركؽ ه
خصص،
تيَت الت ُّ
ائي لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية تػي ٍعزل دل ّْ
ّْ
متوسطات مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
مكونة من (ُْٓ)
الوصفي
تيَت سنوات اخلربة باستخداـ ادلنهج
كدل ّْ
ادلسحي ،كاستبانة مطبَّقة على عيّْنة َّ
ّْ
ّْ
ادلكوف من (ّٕٕ) من
طالبنا كطالبة من طلبة الدراسات العليا بالكلية ،بنسبة َِ %من رلتمع الدراسة َّ
الطلبة ً
ادلنتظمُت يف (ٕ) أقساـ بالكلية ،كمن خالؿ استخداـ برنامج التحليل
اإلحصائي  SPSSتَّ
ّْ
توسطات
حادم لبياف الفركؽ بُت ادل ّْ
استخراج ادل ّْ
توسطات احلسابية كاالضلرافات ادلعيارية ،كبتحليل التبياف الي ّْ
ً
افرىا لدل طلبة الدراسات العليا تتمثَّل يف مستول
تَّ ُّ
التوصل إىل أف مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي ى
الالزـ تو ي
النقدم ،كمستول ال ىف ٍهم
االستنتاجي ،كمستول ال ىف ٍهم
ادلنطقي ،كمستول ال ىف ٍهم
ال ىف ٍهم
ّْ
اإلبداعي ،كىذتَّةى
ّْ
ّْ
ّْ
فاالستنتاجي
ادلنطقي
ائي لدل عيّْنة الدراسة ىكفٍ ىق الًتتيب التايل:
ُّ
ُّ
درجةي توافر كبَتة دلستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ً
للملتحقُت بربامج
اإلبداعي ،كتوصي بػتنظيم كرش العمل لتطوير ادلهارات الالزمة كالضركرية
فالنقدم مث
ُّ
ُّ
ً
ائي لديهم ،كتقًتح بناء برنامج لتنمية مستول
الدراسات العليا؛ لما ذلا من دكر يف رفع مستول ال ىف ٍهم القر ّْ
اإلبداعي لدل طلبة الدراسات العليا بكلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل.
النقدم ك
ائي
ّْ
ّْ
ال ىف ٍهم القر ّْ
الكلمات المفتاحية :مستويات الفهم القرائي ،كلية الًتبية ،جامعة ادللك فيصل ،الدراسات العليا.

* قسم ادلناىج كطرائق التدريس ،كلية الًتبية ،جامعة ادللك فيصل ،الحساء ،ادلملكة العربية السعودية
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 إيمان الدوغان................ ائي لدى طلبة الدراسات العليا في كلية التربية
ِّ مستويات ال َف ْهم القر
Levels of reading comprehension among graduate students in
the College of Education at King Faisal University
Iman Abdulazez Aldoughan
College of Education, King Faisal University, Saudi Arabia.

Abstract
The study sought to identify the levels of reading
comprehension required for postgraduate students in the College of
Education at King Faisal University, and to identify the degree of
availability of reading comprehension levels for postgraduate students,
and to determine whether or not there are statistically significant
differences between the average levels of reading comprehension
among postgraduate students due to the years of experience using the
descriptive survey method, and through the questionnaire applied to a
sample of (154) male and female postgraduate students by 20% of the
study population consisted of (773) regular students in (7)
departments in the college, and through the use of the SPSS statistical
analysis program, then the arithmetic averages and standard deviations
were extracted. Through the analysis of the single discrepancy to
clarify the differences between the averages, it was concluded that the
levels of reading comprehension required for postgraduate students
are represented in the level of logical comprehension, and the level of
inferential comprehension, critical understanding, and creative
comprehension level. There is a large degree of availability of reading
comprehension levels for the study sample according to the following
order: logical, deductive, critical, and creative. The study recommends
to continue organizing workshops to develop the necessary skills for
those enrolled in postgraduate programs, as it plays a great role in
raising reading comprehension and suggests building a program to
raise reading, critical and creative comprehension among postgraduate
students at the College of Education.
Keywords: reading comprehension levels, College of Education,
students, King Faisal University, Higher Education
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.1المقدمة:
يتكوف من رموز كدالالت ،كذلا رلموعةه من القواعد كالقوانُت ادلتَّػ ىفق عليها بُت اجلماعة
إف اللية نظاـ َّ
رم الكتسأّا،
اللُّيوية الواحدة ،كىي قدرة
مكتسبة ،فال يولد اإلنساف يم َّزكندا ّٔا؛ كإمنا لديو استعداد فًطٍ ّّ
ى
كقد ميَّز اهلل  -سبحانو كتعاىل  -اإلنساف من سائر ادلخلوقات بقدرتو الفائقة على استخداـ اللية يف
كحل مشكالتو من خالؿ اتّْصالو بالفراد كاجلماعات خمختًلف آّاالت عرب مهاراهتا الربع
قضاء حاجاتوّْ ،
استماعا ُّ
كحتدثنا كقراء نة ككتابة.
الرئيسة،
ن
ادلوجهة يف الندكة اإلقليمية للمنظَّمة الدكلية للًتبية كالثقافة كالعلوـ (اليونسكو)،
كتيشَت نتائج االستبانة َّ
ً
التحديات اليت ستواجو صنَّاع القرار من
ادلنعقدة يف (ََُِِّ/ٓ/ـ) إىل فرص ادلستقبل ،كأف من
ّْ
ظل تداعيات فَتكس كوركنا :ادلهار ً
ات اليت
الًتبويُت لتحقيق اذلدؼ الرابع من أىداؼ التنمية ادلستدامة يف ّْ
يفتقدىا الطلبة ،كحتتاج إىل دعم متواصل (صْْ) .كيأيت مشركع ادلنظَّمة العربية للًتبية كالثقافة كالعلوـ
ضلو رلتمع ادلعرفة الذم يعمل على حتقيق العديد من
(اللكسو) "النهوض باللية العربية" ُّ
للتوجو ى
التوجو إىل
المة ضلو ُّ
الىداؼ ،كمن ضمنها" :االىتماـ باللية العربية على أهنا كعاء للمعرفة ،كسبيل َّ
رلتمع ادلعرفة" (اللكسوََِِ ،ـ ،صُّْ).
احلقيقي لتعليم اللية؛ لًما ذلا من تأثَت يف بناء شخصية اإلنساف ،كىي أداة التييَت
كتيػ ىع ُّد القراءة ادلدخل
َّ
أم رلتمع ،ككسيلتو يف الوقت ذاتًو ،فاإلنساف صنع بيئتو كثقافتو ،كال
العلمي يف ّْ
االجتماعي ك ّْ
الثقايف ك ّْ
ّْ
يستطيع أف يتعلَّم ما يتعلَّم من فركع ادلعرفة إال إذا كاف ّْ
متمكننا من ادلهارات القرائية (الربعي كصاحل،
َُِِـ ،صُُٖ)؛ لكوهنا الٍمنبى ىع الذم َّ
عرب بو
يتمكن من خاللو من تسمُت ثركتو اللُّيوية ،كجواز سفر يى ي
ى
(الراميٍت ،ََِٗ ،صُُٗ) ،كقد ثبت بالتجربة أف ُّ
تقدـ ادلتعلّْمُت
إىل الجياؿ ،متجاكزين
ى
حدكد الزمن ٌ
يف اللية العربية يساعدىم على ُّ
التقدـ يف كثَت من ادلو ّْاد الخرل اليت تعتمد يف حتصيلها على القراءة
كال ىف ٍهم (مدكورََِٖ ،ـ ،صَْ).
يتضمنيو من مهارات فكرية؛ كالتحليل،
جوىر عملية القراءة ،كىدفها الرئيس ،خما َّ
كيػي ىع ُّد ال ىف ٍهم القر ُّ
ائي ى
كاالستنتاج ،كالربط ،كالنقد ،كاإلضافة ،كىذا يتطلَّب ُّ
ادلادة
دتكننا كمهارة من ادلتعلّْم الستيعاب كاستثمار َّ
القل إىل ال ىف ٍهم الكثر.
ادلقركءة بفاعلية لرفع إمكاناتو الشخصية ،كحتريك قيدراتو العقلية من ال ىف ٍهم ّْ
ادلتضمن
ادلصرح بو يف السطور ادلكتوبة ،أك
َّ
يعرفو فضل اهلل (ََُِـ) بأنو" :احلصوؿ على ادلعٌت َّ
ك ّْ
فيها بُت ىذه السطور ،أك فيما كراءىا ،كذلك بعد االنتهاء من قراءهتا كالتفكَت فيها ،كالتفاعل النَّ ًشط
يعرفو البصيص (َُُِـ) بأنو" :اكتساب القدرة على فىػ ٍهم
معها ن
شكال كمضمونا" (صَٖ) ،بينما ّْ
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مستويات ال َف ْهم القر ِّ
كتذكقو ،كاستحداث معرفة جديدة
ادلقركء فىػ ٍه نما حرفيِّا ،كاستنتاج معانيو ّْ
الضمنية ،كال يقدرة على نقدهُّ ،
تيضاؼ إليو ،ك ً
ديكن قياس ىذه ادلهارات من خالؿ اختبار ال ىف ٍهم الٍ يم ىع ّْد ذلذا اليرض" (صِٔ).
ادلتدرجة من البسيط إىل َّ
ادلعقد ،كمن السهل إىل الصعب،
ائي خمستوياتو ّْ
كقد ارتبط مفهوـ ال ىف ٍهم القر ّْ
اإلبداعي ،كتشتمل على العديد من
النقدم ،كتنتهي بػادلستول
احلريف
كتبدأ بػادلستول
فاالستنتاجي ك ّْ
ّْ
ّْ
ّْ
ادلهارات الفرعية؛ للوقوؼ على مستول الطلبة ،كحتديد احتياجاهتم يف كافَّة برامج الدراسات العليا يف كلية
الًتبية جبامعة ادللك فيصل.
ائي لدل الطلبة ،عن طريق استكشاؼ
ىذا التقسيم للمستويات قد يفيد الًتبويُت يف تنمية ال ىف ٍهم القر ّْ
أم مهارة ال ً
ديكن إتقانو إال بإتقاف مستول يػي ىع ُّد
موضع اخللل كمعاجلتوَّ ،
التايل يف ّْ
خاصةن أف ادلستول ى
متطلَّبا ساب نقا لو ،فال ً
ديكن تنمية االستجابة كالتوظيف قبل تنمية التحليل كالتفسَت.
ن
ائي ،فإف نتائج بعض الدراسات تيشَت إىل كجود صعوبات يف فىػ ٍهم
كعلى الرغم من أمهية ال ىف ٍهم القر ّْ
ادلقركء ،تتمثَّل يف صعوبة اكتساب ادلفردات ،كيف سرعة القراءة كاالستدالؿ يف أثناء القراءة Habtoor
ائي بشكل عاـ لدل طلبة كلية الًتبية (العيسى كآخركف،
) ،),2010ككجود ضعف يف مستول ال ىف ٍهم القر ّْ
العلمي (عاشورَُِٖ ،ـ،
ؤدم إىل ضعف يف حتصيلهم
َُِٓ؛ القحطاين )َُِٖ ،ي ّْ
ّْ
السبل كالطرائق لتحسُت عملية
 .)Alharbi,2014لذا؛ جلأ كثَت من الباحثُت إىل البحث عن أصلع ُّ
فىػهم ادلقركء ،مستخدمُت إسًتات ً
متنوعةن ضلو اإلسًتاتيجيات ادلعرفية ،كما كراء ادلعرفة
يجيات تدريس ّْ
ٍ
( ،)Alharbi,2014كاستخداـ اخلرائط الذىنية (الشايع كالظفَتمَُِٗ ،ـ) كإسًتاتيجية التدريس
ائي
ّْ
التباديل (الكندرم كآخرينَُِِ ،ـ)؛ ما يينبًئ عن احلاجة كالضركرة لتحسُت مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
لدل طلبة كلية الًتبية.
ادلعٍت ّٔا يف الدراسة ىي القراءة لل ىف ٍهم كالتفكَت ،كاإلبداع ك ُّ
التقدـ ،كاالطّْالع على اجلديد يف
كالقراءة ُّ
كختصصو نتيجةى ُّ
تعدد أكعية ادلعلومات ،لذا؛ جيب أف يعرؼ القارئ كيف
ب رلالو ُّ
ّْ
حس ى
كل شيء ،كلّّ ى
كوف فىػ ٍه نما
يقرأ من ىذه الكعية ادلتعدّْدة؟ كماذا يقرأ الختيار ما ييناسبو؟ ككيف خيتار ما يقرأ؟ ككيف يي ّْ
خاصا بو ،كيىن يقلو ليَته بسرعة كييسر؟
ِّ
و
رلرد إصدار حكم على توفُّر مهارات فىػ ٍهم ادلقركء
أكثر دقَّةن من َّ
كالبحث ُّ
احلايل سَتّْكز على حتديد ى
كل مهارة من ادلهارات
ائي ىكفٍق ّْ
لدل طلبة كلية الًتبية من عدمها ،كذلك بتحديد مستول ال ىف ٍهم القر ّْ
قررات ،كأصحاب القرار يف
النقدم ك
ادلنطقي ك
التابعة للمستول
اإلبداعي؛ لتزكيد أساتذة ادل َّ
التحليلي ك ّْ
ّْ
ّْ
ّْ
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الكلية ،خما ً
لكل برنامج من برامج الدراسات العليا دكف أف يًخي َّل ذلك بعدد ساعات
ديكن إضافتو ّْ
الربنامج ،أك ييضيف عبئنا لدل أعضاء ىيئة التدريس.

 .2مشكلة الدراسة:
لكل ما
مل يػى يع ًد الطلبة حباجة إىل القراءة
فحسب؛ بل ظهرت احلاجة إىل حتديد مستول فىػ ٍهمهم ّْ
ي
يقرؤكنو ،سواء أكاف كتبا أـ نشر و
ستخدـ يف تعبَتاهتم كيف استدالذلم ،كمهاراهتم يف
ات أـ دراسات ،تي ى
ن
العلمي للوصوؿ إىل مستول ُّ
دتكن ييظ ًهر استجابة القارئ للمقركء يف ُّ
التذكر كال ىف ٍهم كالربط
التواصل
ّْ
لكل ما يقرأ ،كىذا ما أثبتتو دراسة كريستُت إبراىيم (ََُِ) ،كيف
كاالستنتاج كإصدار احليكم كاإلضافة ّْ
كضح الصويف (ََِٕـ) أف القراءة تتطلَّب الربط بُت القدرة على ال ىف ٍهم كاالستيعاب
السياؽ ذاتًو َّ
القل ،إىل ال ىف ٍهم الكث ًر ،كيكتسب الطلبة
احملركة للقدرات العقلية ،من ال ىف ٍهم ّْ
باإلمكانات الشخصية ّْ
مهارة فىػه وم أكرب و
أقل ،إضافةن إىل ضعف مهارات فىػ ٍهم ادلقركء لدل طلبة كلية الًتبية ،كفاعلية الربامج
جبهد َّ
ٍ
ى
ادلستخدمة يف تنمية مهارات فىػ ٍهم ادلقركء لديهم خمختلًف ادلستويات اليت أثبتتها دراسة كل
كاإلسًتاتيجيات
ى
منAbd El Fattah Torky, S. (2021)( :؛ كالشايع كالظفَتم (َُِٗـ)؛ كعطية
(َُِٗـ)؛ كبلعيد(َُِٕـ)؛)Al harbi,m.(2014؛ كالكندرم كآخرين (َُِْـ)؛
) ،)Mouhammad,M.(2005إال أف تلك الدر ً
اسات مل تيظ ًهر مستول ال ىف ٍهم الشائع لدل
متيَت ً
مستقل ،كتأثَتىا يف فىػ ٍهم ادلقركء لدل عيّْنات الدراسة.
الطلبة نتيجةى الًتكيز على اإلسًتاتيجية ك ّْ
ك ُّ
كونة من (ٖ) بنود لتقييم
ائي ادل َّ
للتأكد من ادلشكلة؛ قامت الباحثة بتطبيق بطاقة مالحظة ال ىف ٍهم القر ّْ
قرر بربنامج ماجستَت الطفولة ّْ
ادلبكرة،
الداء
الكتاب ل ٍل ىم َّ
همات التعليمية ادلسنىدة إىل الطالبات ىكفٍ ىق يخطَّة ادل َّ
ّْ
حبيث تأخذ ً
متوسط
الف ٍقرة الواحدة من (ُ  )ٓ-درجات ،كالدرجة الكلية من (َْ) درجةن ،كتَّ حساب ّْ
درجات الطالبات يف بطاقة ادلالحظة ،كبليت العيّْنة االستطالعية (ُٕ) طالبةن ،كاضلصرت درجاهتن بُت
عترب درجةن منخفضة؛ ما استدعى من الباحثة
(ُٓ – ِْ)ّْ ،
خمتوسط حساب (ٗ )ُٖ.من (َْ) ،كتي ى
ائي لدل طلبة الدراسات العليا من اجلنسُت :الذكور كاإلناث
دراسةى ادلشكلة لتحديد مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
يف كل برامج كلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل.
.3األسئلة:

سعت الدراسة لإلجابة عن السئلة التالية:

افرىا لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة ادللك
سُ /ما
مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ي
ائي ي
الالزـ تو ي
فيصل؟
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مستويات ال َف ْهم القر ِّ
ائي لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة ادللك
سِ /ما درجة توافر مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
فيصل؟
ائي
ذات داللة إحصائية عند مستول (َٓ )َ.بُت ّْ
سّ /ىل توجد ه
متوسطات مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
فركؽ ي
لتخصص؟
تيَت ا ُّ
لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل تػي ٍعزل دل ّْ
ائي
فركؽ ذات داللة إحصائية عند مستول (َٓ )َ.بُت ّْ
سْ /ىل توجد ه
متوسطات مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
تيَت سنوات اخلربة؟
لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل تػي ٍعزل دل ّْ
 .4األىداف:

ً
افرىا لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة
ُّ
تعرؼ مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي الالزـ تو ي
ائي لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة
ادللك فيصل،
ي
كحتديد درجة توافر مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي لدل
فركؽ ذات داللة إحصائية بُت ّْ
ادللك فيصل ،كحتديد إف كاف ىذتَّةى ه
متوسطات مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
فركؽ ذات داللة
تيَت ا ُّ
طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية تيػ ٍعزل دل ّْ
أيضا حتديد إف كاف ىذتَّةى ه
لتخصص ،ك ن
تيَت
ائي لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية تيػ ٍعزل دل ّْ
إحصائية بُت ّْ
متوسطات مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
سنوات اخلربة.
 .5األىمية:

ائي لدل طلبة
إفادة ادلسؤكلُت يف كلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل بتشخيص مستول ال ىف ٍهم القر ّْ
دخالت) برامج الدراسات العليا يف الكلية ،كالقياـ خمعاجلة جوانب القصور  -إف يكجدت  -من أجل
(م ى
ي
مقررات أك أنشطة إثرائية يف برامج الدراسات العليا ،كإفادة الكاددييُت بالكلية من أجل
استحداث َّ
تكليف الطلبة خمىه َّمات عمل أدائية ،يكوف الًتكيز فيها على القراءة الفاعلة من الدبيات كالدراسات السابقة
لتطوير مهاراهتم القرائية؛ لتحقيق يسلرجات تعلُّم تواكب متطلَّ ً
بات العصر ،كتيسهم يف حتسُت نواتج التعلُّم،
ى
همات القرائية نتيج ىة
م
ل
ا
على
العليا
اسات
ر
الد
امج
ر
ب
يف
كيز
الًت
بضركرة
كاالستجابة لتوصيات البحوث
ٍ ى َّ
عامةن ،كيف كليات الًتبية
انعكاسها
اإلجياب على يسلىرجات التعلُّمّْ ،
كتقدـ الدراسة للمسؤكلُت يف اجلامعات َّ
ّْ
ائي لدل الطلبة ،باإلضافة إىل قلَّة الدراسات كالحباث
َّ
خاصةن ،أدا نة تساعد على حتديد مستول ال ىف ٍهم القر ّْ
ادلطبَّقة على طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل.
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 .6الحدود:

افرىا لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية
. الحدود الموضوعية :مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي ي
الالزـ تو ي
الًتبية.

اجلامعي ُُِّْْْْ /ق.
اسي الثاين من العاـ
. الحدود الزمانية :الفصل الدر ُّ
ّْ
 الحدود المكانية :كلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل.

. الحدود البشرية :طالب كطالبات الدراسات العليا ادلطبَّق عليهم أداة الدراسة.

 .7المصطلحات:

 1.7ال َف ْهم القرائي :Reading comprehension

عرفو شحاتة كالنجار (َُُِـ) بأنو" :عملية تفكَت متعدّْدة البعاد ،كال ىف ٍهم عملية إسًتاتيجيةّْ ،
دتكن
يي ّْ
النص ادلكتوب ،كتتطلَّب تنسيق عدد من مصادر ادلعلومات ذات العالقة
القارئ من استخالص ادلعٌت من ّْ
عرفو احلرب (َُِٗـ) بأنو" :عمليات عقلية يقوـ ّٔا الطالب ل ىف ٍهم كاستيعاب
ادلتبادلة" (صِِّ) .كيي ّْ
قي،
االستنتاجي ،كال ىف ٍهم
النص يف أثناء القراءة من حيث ال ىف ٍهم احلريفُّ ،كال ىف ٍهم
ّْ
النقدم ،كال ىف ٍهم ُّ
ُّ
التذك ُّ
ُّ
اإلبداعي" (صٗ).
كال ىف ٍهم
ُّ
التدرجيي من ال ىف ٍهم البسيط
ال َف ْهم القرائي إجرائيا" :عملية تفكَت يستطيع من خالذلا القارئ االنتقاؿ
َّ
ادلتعمق لألفكار الضمنية غَت الصرحية يف النصوص القرائية،
لدالالت ادلصطلحات كالفكار ،إىل ال ىف ٍهم ّْ
ىعٍبػىر مستويات َّ
عدةو حسب مراحل التعليم".
ائي:
 2.7مستويات ال َف ْهم القر ِّ

ادة ادلقركءة ،من
إجرائيا" :ىي درجات حتقُّق ال ىف ٍهم اليت تستلزـ من طلبة الدراسات العليا تطبي ىقها يف ادل َّ
توضيح داللة ادلصطلحات ،كتفسَت كاستنتاج الفكار ،كإصدار الحكاـ ،كالتنبُّؤ كطرح اجلديد من
الفكار عرب مستويات َّ و
نقدم ،كادلستول
ادلنطقي ،كادلستول
شمل ادلستول
االستنتاجي ،كادلستول ال َّ
َّ
َّ
عدة ،تى ى
طرح من موضوعات كقضايا يف الربنامج ،كإلثراء
بداعي للمقركء؛ للخركج خمستول فىػ ٍهم عميق ّْ
اإل َّ
لكل ما يي ى
بوم بأفكار تتَّ ًسم باجلً َّدة كالصالة يف الطرح كالتقدمي كالتقييم".
الٍ ىميداف الًت ّْ
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 .8اإلطار المفاىيمي والدراسات السابقة:

 1.8التمهيد:

ائي عملية فكرية عقلية تقوـ على تررتة الرموز ادلكتوبة إىل مدلوالهتا من الفكار ،حبيث
ال ىف ٍهم القر ُّ
لتعرؼ ،كالنُّطق،
يتفاعل القارئ مع َّ
حل مشكالتو ،كتستند إىل أيسس أربعة ،ىي :ا ُّ
ادلادة ادلكتوبة يف ّْ
ً
الراميٍت،
كال ىف ٍهم ،كالنقد
ي
ادلالزـ للسلوؾ السليم يف ادلواقف احليوية اليت تيًتجم فاعلية ادلقركء اإلجيابية ( ٌ
ََِٗـ ،صَُِ).
عرفو شحاتة كالنجار (َُُِـ) بأنو" :عملية عقلية تشمل تفسَت الرموز اليت َّ
يتلقاىا القارئ عن
كيي ّْ
التذكؽ ،كالتفاعل،
طريق ىعٍينًو ،كتتطلَّب فىػ ٍهم ادلعاين ،كالربط بُت اخلربة الشخصية كىذه ادلعاين ،كالنقد ،ك ُّ
كالتطبيق ،كتكوف فيها الكلمة ىي الوحدةى الساسية لل ىفهم ،كىي الرمز الذم ً
ديكن من خاللو إدراؾ
ٍ
ىٍ
كتصور النتائج ادلتوقَّعة"
ادلتعلّْم للمعاين الضمنية ّْ
للنص كالفكار الرئيسة ،كال يقدرة على تتبُّع التسلسلُّ ،
(صَّْ).
ً
ب عملية القراءة ،كىو من ادلهارات الكادديية
ائي ىو لي ُّ
كيف ضوء ادلفاىيم السابقة يتَّضح أف ال ىف ٍهم القر َّ
الرئيسة الكث ًر ضركرةن كحاجة يف العملية التعليمية ،ال سيَّما يف مرحلة الدراسات العليا؛ لكوهنا مرحلةى تعلُّم
ذايت ،كىذه ادلهارة قد ال تتوفَّر لدل البعض َّ
لعدة أسباب ،منها:
و
ادلستخدمة يف بعض الدبيَّات.
مستوؼ لأللفاظ
 فىػ ٍه هم غَتى
دتكن القارئ من فىػهم ما بُت السطور من و
قصور يف القدرة على الربط كاالستدالؿ ،اليت ّْ
معاف
ٍ
ه
كدالالت.
النص ادلقركء.
 قصور يف القدرة على إصدار الحكاـ ،كبياف اجلوانب اإلجيابية كالسلبية يف ّْ قصور يف القدرة على اإلضافة لًما ىو موجود يف النصوص كالدبيَّات من كاقع اخلربة أك القراءةادلكثَّفة يف آّاؿ.

ائي وطرائقو:
 2.8مراحل ال َف ْهم القر ِّ

شمل:
خما أف عملية القراءة عملية ترا يكمية ،يصل إليها ادلتعلّْم تدرجييِّا بطريقة منطقية؛ فإف مراحلها تى ى
مرحلة االستعداد للقراءة ،كتشمل فًتة التعليم ما قبل ادلدرسة ،كرياض الطفاؿ ،كلألسرة دكر كبَت فيها،
يف إعداد التالميذ نفسيِّا كمعرفيِّا ،كهتيئتهم الكتساب اخلربات ادلباشرة ،كإثارة شيفهم إىل تعلُّم القراءة ،مث
لتعرؼ
تنتقل إىل مرحلة البى ٍدء يف القراءة يف السنوات الكىل من ادلرحلة االبتدائية؛ لتدريبهم على مهارات ا ُّ
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التوسع يف القراءةَّ ،
ادلمتدة من ادلستويات
على الكلمة كنيطقها بطريقة صحيحة ،إىل أف تصل إىل مرحلة ُّ
ادلادة
العليا يف ادلرحلة االبتدائية إىل ادلراحل الالحقة؛ لزيادة قدرة ادلتعلّْمُت على ال ىف ٍهم كالنقد كالتفاعل مع َّ
التذكؽ ،كاكتسأّم دلهارات
ادلقركءة ،كزيادة كفاءة القراءة الصامتة ،كتوسيع ميوؿ القراءة ،كرفع مستول ُّ
اجلامعي يف مرحلة النُّضج
تتطور ىذه ادلهارة لتصل إىل التعليم
استخداـ الكتب كمصادر ادلعلومات ،مث َّ
ّْ
التوسع يف القراءة ،كتنمية ادليوؿ القرائية ،حيث تتَّ ًسع خربات ادلتعلّْمُت القرائية.
ك ُّ
كديكًن القوؿ :إف مهار ً
ات ال ىف ٍهم كمستوياتًو ادلختلفةى قد تكوف كصلت إىل درجة كبَتة من النُّضج
الذم ّْ
كتأمل زلتول ادلقركء كفىػ ٍهمو كالتفاعل معو ،كما يصبح
ديكن ادلتعلّْمُت من االستقالؿ يف القراءةُّ ،
حصلو
قادرا على إبداء كجهة نظره ،كالتعبَت عن رأيو فيما يقرأ ،كالدفاع عن آرائو ،كيستطيع توظيف ما َّ
ن
يوم ادلتعدّْدة (الربعي كصاحلَُِِ ،ـ ،ص صُٖٗ،)َِِ-
عن طريق القراءة يف مواقف االستخداـ اللُّ ّْ
اليت َّ
لتعرؼ على الكلمات بصريِّا
لتعرؼ؛ ل ُّ
تشكلت لديو من خالؿ مركره خمهارات ثالث ،ابتداءن خمهارة ا ُّ
كتتضمن رلموعة من ادلهارات الفرعية؛ كمهارة شكل الكلمة ،كأشكاؿ احلركؼ العربية،
كصوتِّيا كدالليِّا،
َّ
قصد ّٔا نيطق ادلتعلّْم لصوات احلركؼ
كالتمييز بينها ،كمهارة صوت الكلمة كمعناىا ،مث مهارة النُّطق ،كيي ى
منفردا أك يف كلمات ،مث مهارة ال ىف ٍهم؛ لتمكُت ادلتعلّْم من معرفة معٌت الكلمة كاجليملة،
نيط نقا
صحيحا ن
ن
كالربط بُت ادلعاين بشكل منظَّم كمنطقي متسلسل ،كاالحتفاظ ّٔذه ادلعاين ،كتوظيفها يف ادلواقف احلياتية،
العامة،
كىي ادلهارة ادلنشودة من تعليم القراءة،
كتتضمن رلموعة من ادلهارات الفرعية؛ كتحديد الفكرة َّ
َّ
للنص ،كحتديد ما بُت السطور من و
معاف كأفكار ،مث تقدير
كالفكار الثانوية ،كحتديد الكلمات الٍ ًمفتاحية ّْ
ادلقركء ،كإصدار الحكاـ (اخلفاؼَُِْ ،ـ ،صُٖٔ).
تتنوع كختتلف حسب
كجي يدر اإلشارة إىل الطرائق
ائي اليت َّ
ى
ادلستخدمة يف تنمية مهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
تتضمن
احتياج القارئ؛ فقد أشار عاشور كمقدادم (َُِٗ ،ص ص ٖٓ )ٖٕ-إىل أف طرائق ال ىف ٍهم َّ
القراء ببناء معٌت ما يقرؤكف ،مع حتويل الفكار إىل
عملية التخيُّل إلظهار ال ىف ٍهم ،كيف ىذه الطرائق ينشيل َّ
أشكاؿ سلتلفة ،كإظهار عالقات ّْ
متنوعة بُت الفكار ،كمن بينها :استخداـ اخللفية ادلعرفية ،كتوجيوي
السئلة كاإلجابة عنها ،كالتلخيص كعمل االستنتاجات ،كحتديد النقاط ادلهمة ،كالنَّ ٍم ىذجة ،يف حُت
يضيف ََِٖ( willisـ) طريقة تنشيط ادلعرفة السابقة ،كالصورة الكبَتة أكالن ،مث التوقُّع من خالؿ
َّ
أخَتا ادلقارنة (صُٖٕ).
(أعرؼ  -أريد أف أعرؼ – تعلمت) ،ك ن
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ائي:
 3.8مستويات ال َف ْهم القر ِّ

ككفٍػ نقا لعملية ال ىف ٍهم،
عملية القراءة
َّ
تتضمن ثالث مهارات رئيسة ،ىي :ا ُّ
لتعرؼ كالنُّطق كال ىف ٍهم ،ى
ائي
فالقراءة كسيلة للناتج ،كىو ال ىف ٍهم ،كقد اختلف الباحثوف يف كضع تصنيف كاحد دلستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
كل تصنيف ،كيبدك أف ىذا االختالؼ يف الشكل ال
عدد ادلستوياتَّ ،
كل مستول يف ّْ
كمسمى ّْ
من حيث ي
اإلبداعي ...كىكذا ،كأبرز ىذه
قي مع
يف جوىر التصنيف ،فنجد بعض التصنيفات تدمج ادلستول ُّ
التذك َّ
ّْ
شيوعا يوردىا عاشور كاحلوامدة (ََِّـ) كديكًن بياهنا يف التايل:
التصنيفات كأكثرىا ن
ً
مستويات ال ىف ٍهم إىل ثالثة
أكالن :تصنيف ديبور كددلن ( :)Debeor&dallman,1970كصنَّفا
مستويات ،ىي :قراءة السطور إلدراؾ الفكار كادلعاين الظاىرة كالبارزة ،فقراءة ما بُت السطور
الضمنية ،مث قراءة ما كراء السطور للتنبُّؤ بالحداث.
الستخالص ادلعاين ّْ
ً
مستويات ال ىف ٍهم إىل ثالثة مستويات ،ىي :الشرح لنقل
ثانينا :تصنيف بلوـ ( :)Bloom,1971صنَّف
لتعرؼ على
احملتول كحتويلو إىل شكل من أشكاؿ االتّْصاؿ ،كالتفسَت بإعادة ترتيب أفكار ّْ
النص ادلقركء كا ُّ
تصورات ترتكز على التفكَت للوصوؿ إىل استنتاجات
الفكار الرئيسة كالثانوية ،مث مستول التنبُّؤ لوضع ُّ
بالنص.
تتعلَّق
ّْ
ً
مستويات ال ىف ٍهم إىل تصنيف رباعي ،ىو:
ثالثنا :تصنيف باريت ( :)Barret,1972حيث صنَّف
كيتضمن قدرة القارئ على استنتاج
االستنتاجي،
لتعرؼ الفكار الرئيسة ،فادلستول
ادلستول
َّ
احلريف؛ ُّ
ُّ
ُّ
ديي ،كييعٌت بإصدار
اليرض شلا يى ي
هدؼ إليو الكاتب ،كاستنتاج عالقة السبب كالنتيجة ،مث ادلستول التقو ُّ
قي؛ إلدراؾ النواحي البالغية ،كاخلصائص السلوبية للكاتب
أحكاـ تتعلَّق باحملتول ادلقركء ،فادلستول ُّ
التذك ُّ
(ص صّٖ.)ٖٓ-
ً
ائي إىل أربعة مستويات ،ىي :القراءة الساسية يف
ابعا :يصنّْف الصويف (ََِٕـ) مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
رن
ادلستول ادلبتدئ ،كالقراءة االستكشافية ،فالقراءة التحليلية ،مث القراءة لإلبداع (ص صُّٓ.)ُْٕ-
ً
االستنتاجي،
مستويات ال ىف ٍهم إىل :ال ىف ٍهم ادلباشر ،كال ىف ٍهم
خامسا :يصنّْف الربعي كصاحل (َُِِـ)
ّْ
ن
اإلبداعي ،ككلُّ مستول لو رلموعة من ادلهارات الفرعية
قي ،كال ىف ٍهم
كال ىف ٍهم
النقدم ،كال ىف ٍهم ُّ
ّْ
ّْ
التذك ّْ
(صُٖٓ).
ً
ائي إىل ستسة مستويات ،ىي:
سادسا :يصنّْف زاير كىاشم (َُِٕـ ،صٓ )ٔ-مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ن
كيتضمن قدرة القارئ على فىػ ٍهم الكلمات كاجليمل كالفكار فىػ ٍه نما
(السطحي)،
مستول ال ىف ٍهم ادلباشر
َّ
ّْ
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كيتضمن حتديد ادلعاين
(االستنتاجي)،
التفسَتم
النص صراحةن ،كمستول ال ىف ٍهم
باشرا كما كردت يف ّْ
َّ
ّْ
ّْ
يم ن
كيتضمن قدرة
النص ،مث مستول ال ىف ٍهم الناقد،
الضمنية العميقة اليت أكردىا الكاتب ،كمل تى ًرد صراحةن يف ّْ
َّ
كيتضمن
قي،
القارئ على إصدار احلكم على ّْ
َّ
النص ادلقركء ليويِّا كدالليِّا ككظيفيِّا ،فمستول ال ىف ٍهم ُّ
التذك ّْ
أخَتا مستول ال ىف ٍهم
قدرة القارئ على ُّ
تأمل ّْ
النص ادلقركء ،كاإلحساس بأحاسيس الكاتب كمشاعره ،ك ن
اإلبداعي ،كىو مستول و
عاؿ من ال ىف ٍهم ،كيتطلَّب ابتكار أفكار جديدة غَت مألوفة.
ّْ
الزمٍت من السبعينيَّات يف هناية القرف العشرين ،إىل
الحظ يف التصنيفات اآلنفة الذكر ىكفٍ ىق التسلسل ّْ
كيي ى
بداية القرف الواحد كالعشرين ُّ -
ائي ،كاالتّْفاؽ على ثالثة مستويات
تعد يد تصنيفات مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ً
قي
ليلي ،ك
كمن يف مستول ال ىف ٍهم ُّ
ُّ
رئيسة ،ىي :ادلستول ادلباشر ،كالتح ُّ
التذك ّْ
اإلبداعي ،كاالختالؼ يى ي
ادلستهدفة ادلطبَّقة
كالناقد ،كتعزك الباحثة ذلك حسب أىداؼ الدراسة ،كحسب متطلَّبات العصر كالفئة
ى
يل ال يلجأ الباحث إىل
عليها الدراسات كالحباث ىكفٍ ىق تصنيف بلوـ
ادلعريف ،ففي مستول التعليم َّ
ّْ
الك ّْ
التحليلي ،كيرّْكز
بداعي ،كيكتفي بادلستويات الدنيا من ادلعرفة الكامنة يف ال ىف ٍهم ادلباشر ك
ّْ
ال ىف ٍهم الناقد كاإل ّْ
قي يف الدراسات الدبية اللُّيوية ،بينما يرّْكز على مستويات ادلعرفة العليا يف إصدار
على ال ىف ٍهم ُّ
التذك ّْ
الحكاـ ،كاإلضافة اإلبداعية على ادلقركء حينما تطبَّق الدراسات على مستويات التعليم العايل كما ىو
معموؿ بو يف الدراسة احلاليَّة.
ً
ادلنطقي،
ائي ىكفٍ ىق أىداؼ الدراسة احلاليَّة يف :مستول ال ىف ٍهم
ّْ
كاعتيمد تصنيف مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
احلريف كادلباشر ،إىل
ائي
النقدم ،ك
ك
التحليلي ،ك ّْ
ّْ
اإلبداعي ،اليت تَّ فيها إعادة تسمية مستول ال ىف ٍهم القر ّْ
ّْ
ّْ
ادلنطقي؛ دلالءمتو دلرحلة الدراسات العليا ،كتَّ تكييف كافَّة مهاراتو ىكفٍ ىق ذلك ،كاالكتفاء
مستول ال ىف ٍهم
ّْ
قي؛ النتفاء مالءمتو لىداؼ الدراسة.
بادلستويات الربعة دكف مستول ال ىف ٍهم ُّ
التذك ّْ
 4.8الدراسات السابقة:

خلرجيي
ائي ّْ
قدم ( Mouhammad,M )2005دراسةن ىى ىدفت إىل تنمية مهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
قسم اللية اإلصلليزية ً
العاـ بكلية الًتبية للبنات جبامعة عُت مشس يف أثناء قراءهتم للمو ّْاد
ادللتحقُت بالدبلوـ ّْ
ًً
ائي،
يب ،كمن خالؿ القائمة ،كاختبار ال ىف ٍهم القر ّْ
التعليمية عرب اإلنًتنت ،كباستخداـ ادلنهج شٍبو التجر ّْ
ائي ،ادلطبَّق على (ٖ) طالبات يف (ُٔ) زلاضرنة ،تَّ تدريسها خالؿ
كبرنامج لتنمية مهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
احلريف
ائي بادلستول
(ٖ)
أسابيعَّ ،
ّْ
توصل إىل فاعلية الربنامج ادلقًتح يف تنمية مهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
ى
االستداليل ،كعدـ ىج ٍدكاه مع ال ىف ٍهم الناقد؛ لكونو حيتاج إىل الكثَت من الوقت.
ك
ّْ
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مستويات ال َف ْهم القر ِّ
وقدم ) Habtoor(2010دراسة ىى ىدفت إىل ُّ
ادلفردات كالقراءة من أجل
التحقق من أمهية اكتساب ى
التفاصيل كمهارات فرعية يف فىػ ٍهم ادلقركء لدل متعلّْمي اللية اإلصلليزية بوصفها ليةن أجنبية ،كادلطبَّقة على

مكونة من (ِّ) طالبنا يف مرحلة البكالوريوس من قسم اللية اإلصلليزية يف كلية الًتبية جبامعة عدف،
عيّْنة َّ
كاست ً
توصلت إىل كجود صعوبات يف فىػ ٍهم ادلقركء ،كيف
خدـ االختبار أداةن للدراسة ،الذم من خاللو َّ
ي
اكتساب ادلفردات ،كسرعة القراءة بشكل غَت متكافئ لدل عيّْنة الدراسة ،مع نقص يف القدرة على
االستدالؿ يف أثناء عملية القراءة.
أىم خطوات استخداـ إسًتاتيجية
وقدم الكندري وآخرون (2012م) دراسة ىدفت إىل ُّ
تعرؼ ّْ
العاـ بكلية
التدريس
مقرر طرؽ التدريس ّْ
ائي يف َّ
التباديل يف العملية التعليمية ،ك ُّ
ّْ
تعرؼ فاعليَّتها يف ال ىف ٍهم القر ّْ
مكونة من (َْ) طالبنا كطالبة ،كمن خالؿ ادلنهج
الًتبية الساسية بدكلة الكويت ،كادلطبَّقة على عيّْنة َّ
توصلت الدراسة إىل كجود فركؽ ً
ًً
ذات
ائيَّ ،
يب ،كباستخداـ قائمة ادلهارات ،كاختبار ال ىف ٍهم القر ّْ
شٍبو التجر ّْ
ائي؛ نتيجةى استخداـ اإلسًتاتيجية،
داللة إحصائية لصاحل آّموعة التجريبية؛ الرتفاع مستول ال ىف ٍهم القر ّْ
تيَت اجلنس.
عدم لالختبار ،تػي ٍعزل دل ّْ
كعدـ كجود فركؽ ذات داللة بُت الطالب كالطالبات يف التطبيق البى ّْ
َّ
كقدـ احلمادم (َُِٓـ) دراسة ىدفت إىل حتديد الساليب الالزمة لتنمية مهارات القراءة للمبتدئُت
يف مراكز تعليم الكبار ،كالكشف عن مستول ُّ
دتكن معلّْمي اللية العربية يف الصف الكؿ خمراكز تعليم
الكبار من أساليب تنمية مهارات القراءة .كلتحقيق أىداؼ الدراسة؛ است ً
الوصفي ،كمن
خدـ ادلنهج
ي
ُّ
توصل إىل حتديد
خالؿ بطاقة ادلالحظة ادلطبَّقة على (ّٓ) معلّْ نما يف مراكز تعليم الكبار خمنطقة القصيمَّ ،
دتكن و
لتعرؼ كالنُّطق كال ىف ٍهم ،كىناؾ مستول ُّ
عاؿ للمعلّْمُت يف أثناء
ثالث مهارات رئيسة للقراءة ،ىي :ا ُّ
متوسطة لتنمية مهارات فىػ ٍهم ادلقركء ،كعدـ
لتعرؼ كالنُّطق ،كبدرجة ّْ
تنفيذ دركس القراءة لتنمية مهارات ا ُّ
متوسطات ُّ
العلمي ،كسنوات اخلدمة ،كتوصي
ادلؤىل
دتكن معلّْمي اللية العربية تيػ ٍعزل إىل ّْ
كجود فركؽ بُت ّْ
ّْ
بإصدار دليل لساليب تنمية مهارات القراءة للدارسُت ادلبتدئُت.
تعرؼ مستول ُّ
دتكن طالب كلية الًتبية من
وأشار عيسى وآخرون ( )2015يف دراستهم اذلادفة إىل ُّ
تيَتات ،كىي :سنوات اخلربة ،كالتحصيل،
ائي كإسًتاتيجياتو ،كعالقة ذلك ببعض ادل ّْ
مهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي
كاجلنس ،مث بناء الربنامج ادلقًتح يف ضوء ذلك؛ لتنمية ما يى ىلزـ ىؤالء
الطالب من مهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
ى
ائي،
كإسًتاتيجياتو .كلتحقيق أىداؼ الدراسة؛ أى ىع َّد الباحثوف قائمة خمهارات ال ىف ٍهم ،كاختبار ال ىف ٍهم القر ّْ
طالب ،ك(َُِ) و
مكونة من (َُٖ) و
طالبة بكلية الًتبية
كمقياس الوعي بإسًتاتيجياتو ،كادلطبَّقة على عيّْنة َّ
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ائي بشكل عاـ،
جبامعة الطائف ،كأظهرت النتائج ى
ضعف مستول طلبة كلية الًتبية يف مهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
ككجود درجة مقبولة من الوعي بإسًتاتيجيات ال ىف ٍهم ،كعدـ كجود فركؽ ذات داللة إحصائية يف مهارات
ال ىف ٍهم ىكفٍػ نقا للجنس ،كىكفٍػ نقا لسنوات اخلربة.

وأشار ) Aldosari,H&Mekheimer,M.(2017يف دراستهما اذلادفة إىل استقصاء
ائي لدل دارسي اللية اإلصلليزية بوصفها ليةن
كظائف الذاكرة العاملة ،كدكرىا يف ال ىف ٍهم االستماعي كالقر ّْ
ائي لديهم ،كحتديد ما إذا كاف ىذتَّةى عالقةه تىنبُّئيَّة بُت ال ىف ٍهم
أجنبية؛ للتنبُّؤ بدرجة ال ىف ٍهم
االستماعي كالقر ّْ
ٌ
ًً
يب ،كمن خالؿ
ائي كدالَّة دلدل الذاكرة العاملة ،كباستخداـ ادلنهج شٍبو التجر ّْ
االستماعي كال ىف ٍهم القر ّْ
اجلامعي
مقرر القراءة يف ادلستول
مقياس الذاكرة العاملة كاالختبارات السمعية كالشفهية ادلطبَّق على طلبة َّ
ّْ
الثاين (َّ) طالبنا ،ك(ِِ) طالبةن ،كأظهرت النتائج أف مدل الذاكرة العاملة لألرقاـ كالكلمات خيتلف
ديكن أف تكوف متنبّْ و
كامنة ً
لصاحل الرقاـ ،كأف ىذتَّةى ستسةى عوامل و
كمؤشر للتنبُّؤ
ئات لعمل الذاكرة العاملة
ّْ
ى
َّ
اسي).
بال ىف ٍهم
ّْ
العمر ،كاجلنس ،كالًتكيبة السكانية ،كادلستول الدر ّْ
الليوم (الكفاءة يف اللية ،ك ي

ائي الالزمة لطالب اللية
وقدم القحطاني (2018م) دراسة ىدفت إىل حتديد مهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
العربية يف جامعة ادللك خالد ،كا ُّ ً
الوصفي
ائي لديهم ،كباستخداـ ادلنهج
ّْ
لتعرؼ على مستول ال ىف ٍهم القر ّْ
مكونة من (ِْٓ) طالبنا كطالبة يف قسم
ائي ،ادلطبَّق على عيّْنة َّ
ادلسحي ،كمن خالؿ اختبار ال ىف ٍهم القر ّْ
ّْ
ائي لدل عيّْنة الدراسة ،ككجود فرؽ داؿ إحصائيِّا بُت
اللية العربيةَّ ،
توصل إىل ضعف مستول ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي لصاحل الطالبات ،كأف ىذتَّةى فرقنا ِّ
ائي
داال إحصائيِّا بُت نتائج مستول ال ىف ٍهم القر ّْ
نتائج مستول ال ىف ٍهم القر ّْ
لدل الذكور كاإلناث ىكفٍػ نقا لسنوات الدراسة لصاحل السنة الرابعة.
ائي لدل طالب أكادديية العلوـ
وقدم الظفيري ( )2018دراسة ىدفت إىل حتديد مستول ال ىف ٍهم القر ّْ
المنية ،كا ُّ ً
ائي لدل طالب أكادديية العلوـ المنية ،كحتديد
لتعرؼ على مستول الوعي خمهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي لدل طالب أكادديية العلوـ المنية كدرجة ىك ٍعيًهم خمهاراتو ،كمن خالؿ
العالقة بُت مستول ال ىف ٍهم القر ّْ
ًً
تدين
تبُت ّْ
يب ادلطبَّق على طالب الفرقتُت :الكىل كالثالثة ،بأكادديية العلوـ المنيةَّ ،
ادلنهج شٍبو التجر ّْ
ائي لدل طالب أكادديية العلوـ المنية ،كأف مستواىم دكف مستول ُّ
التمكن َّ
احملدد يف
مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي ،كعدـ كجود فركؽ بُت الطلبة من
الدراسة ،ككجود درجة منخفضة من الوعي خمهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
الدب ،يف مهارات القراءة الناقدة ،كالوعي باسًتاتيجياتو.
القسمُت:
العلمي ك ّْ
ّْ
تعرؼ مدل فاعلية استخداـ إسًتاتيجية
وقدم الشايع والظفيري (2019م) دراسة ىدفت إىل ُّ
مقررات الدراسية لدل طلبة كلية الًتبية جبامعة
ائي لل َّ
اخلارطة الذىنية على تنمية مهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
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مستويات ال َف ْهم القر ِّ
الكويت ،كذلك خمقارنتها بالطريقة التقليدية (اإللقاء) اليت يستخدمها بعض أعضاء ىيئة التدريس يف
ًً
ائي ادلطبَّق على عيّْنة
يب ،كمن خالؿ اختبار ال ىف ٍهم القر ّْ
جامعة الكويت ،كباستخداـ ادلنهج شٍبو التجر ّْ
مكونة من (ُْٓ) طالبنا كطالبة ،ككشفت النتائج عن كجود فاعلية عالية الستخداـ اخلارطة الذىنية يف
َّ
حتسُت مهارات القراءة اإلبداعية لدل أفراد آّموعة التجريبية ،كأنو ال توجد فركؽ ذات داللة إحصائية
تبعا دلتي َّْت اجلنس.
الستخداـ االسًتاتيجية كأثرىا يف مهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي لطلبة كلية الًتبية ن
وقدم ) Abd El Fattah Torky, S. (2021دراسة ىدفت إىل تطوير مهارات الكتابة
تدخل ادلعلّْم يف الكتابة التعاكنية عرب
لدل طالب اللية اإلصلليزية بوصفها ليةن أجنبية ،كفحص تأثَت ُّ
الكتاب ،كعلى فىػ ٍهم ادلقركء ،كعلى استقاللية ادلتعلّْم ،كباستخداـ ادلنهج ًشٍب ًو
اإلنًتنت على أداء الطالب
ّْ

َّ
أسبوعا ،كمن خالؿ اختبار
مستجدة خالؿ (ُّ)
يب ،ادلطبَّق على عيّْنة َّ
مكونة من (ٖٗ) طالبةن
ن
التجر ّْ
ائي،
ائي ،أظهرت النتائج ُّ
حتسن آّموعتُت التجريبيتُت يف الكتابة كال ىف ٍهم القر ّْ
الكتابة ،كاختبار ال ىف ٍهم القر ّْ
خاصةن لكلئك الذين ال تكوف إجادهتم
سهل تفاعل الطالب كتعاكهنم يف التعلُّمَّ ،
كاحلضور العايل للمعلّْم َّ
الليوية عاليةن ِّ
جدا.

 5.8التعقيب على الدراسات السابقة:
تتَّ ًفق الدراسة احلاليَّة مع دراسة عيسى كآخرين (َُِٓـ) يف اذلدؼ من الدراسة ،كىو :حتديد
مهارات كمستول ُّ
ائي ،كما تتَّ ًفق مع دراسة
دتكن طلبة كلية الًتبية من مهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي ،كتتَّ ًفق
) Mouhammad (2005يف بياف حاجة طلبة كلية الًتبية إىل تنمية مهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
مع دراسة كل من :الكندرم كآخرين (َُِِـ) كالقحطاين (َُِٖـ) كالشايع كالظفَتم (َُِٖـ) يف
أيضا تتَّ ًفق مع دراسة
قررات اليت َّ
قياس مستول ال ىف ٍهم لدل طلبة كلية الًتبية يف ادل َّ
تدرس باللية العربية ،ك ن
احلمادم (َُِٓـ) يف تطبيق الدراسة على فئة ادلعلّْمُت؛ لكوف أف من ًضمن طلبة الدراسات العليا يف
الدراسة احلاليَّة ىمن ىم من فئة ادلعلّْمُت العاملُت يف الٍ ىميداف.
ائي ،سواء بتطبيق برنامج أك إسًتاتيجية
كما لوحظ أف معظم الدراسات اليت َّ
تطرقت لل ىف ٍهم القر ّْ
لتحديد مستول ال ىف ٍهم ،كانت يف مرحلة البكالوريوس ،كلقياس مدل فىػ ٍهم طلبة اللية اإلصلليزية بوصفها ليةن
أجنبية؛ ضلو دراسة كل من ،Habtoor(2010) :ك)،Aldosari &Mekheimer (2017
ك) ،Abdelfattah Torky(2021كىذا االختالؼ الذم ميَّز الدراسة احلاليَّة؛ لكوهنا مطبَّقةن على
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خاصةن يف
طلبة الدراسات العليا ،كال توجد دراسة – يف حدكد علم الباحثة  -مطبَّقة على ىذه الفئةَّ ،
تدرس باللية العربية.
الربامج اليت َّ
كأظهرت نتائج عدد من الدراسات؛ ضلو الكندرم كآخرين (َُِِـ) ،كعيسى كآخرين (َُِٓـ)،
ائي بانتفاء أثر
كالشايع كالظفَتم (َُِٗـ) اليت استهدفت بياف أثر ّْ
متيَت اجلنس على مستول ال ىف ٍهم القر ّْ
تيَت من فركض الدراسة،
ائي لدل الطلبة؛ كذلذا تَّ استبعاد ىذا ادل ّْ
اجلنس على مهارات كمستول ال ىف ٍهم القر ّْ
كتتَّ ًفق الدراسة احلاليَّة مع دراسة كل من ،Habtoor(2010) :كاحلمادم (َُِٓـ) كعيسى كآخرين
ادلسحي؛ لدراسة الظاىرة كما ىي يف
الوصفي
(َُِٓ) كالقحطاين (َُِٖ) يف منهج الدراسة ،كىو
ُّ
ُّ
الواقع ،كما تتَّ ًفق الدراسة احلاليَّة مع دراسة كل من :الكندرم كآخرين (َُِِ) كعيسى كآخرين
ائي ،كمع احلمادم (َُِٓ) يف استخداـ بطاقة ادلالحظة أداةن
(َُِٓ) يف بناء قائمة خمهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
للدراسة است ً
خدمت يف دعم مشكلة الدراسة ،كتتميَّز الدراسة احلاليَّة من سائر الدراسات ادلطبَّقة على
ي
كسعةن من
أكثر انبساطنا ى
طلبة كلية الًتبية باعتمادىا على االستبانة أدا نة للدراسة ،كتَّ تطبيقها يف ظركؼ ى
ادلستخدمة يف أغلب الدراسات اليت اعتمدت على االختبار يف حتديد كبياف مهارات كمستول
الدكات
ى
ائي.
ال ىف ٍهم القر ّْ
.9منهج الدراسة وإجراءاتها:

ادلسحي؛ كذلك دلناسبتو طبيعة
الوصفي
 1.9منهج الدراسة :اتػَّبىعت الباحثة يف الدراسة احلاليَّة ادلنهج
َّ
َّ
ائي لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة ادللك
الدراسة اليت حتاكؿ ُّ
تعرؼ مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
كجداكؿ
كيهتم بوصفها كص نفا دقي نقا ،كيوضح خصائصها بإعطائها كص نفا رقميِّا من خالؿ أرقاـ
ى
فيصلُّ ،
توضح مقدار توافرىا.
ّْ
تكوف رلتمع الدراسة من رتيع طلبة الدراسات العليا بكلية الًتبية ،يف جامعة
 2.9مجتمع الدراسةَّ :
عددىم (ّٕٕ) طالبنا كطالبة.
ادللك فيصل ،البال ًغ ي

جدول (ِّ )1
يوضح توزيع مجتمع الدراسة حسب التخصص والجنس

البرنامج

القسم
ُ
التربية وعلم النفس

نوعو

إرشاد أسرم

ِ توجيو كإرشاد طالب
88

دبلوم عال

الجنس
إناث

ذكور

ٓ

ٓ

ٖ

ّ
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مستويات ال َف ْهم القر ِّ
ّ توجيو كإرشاد نفسي

ماجستير

ْٗ

ٔٓ

ُ تربية بدنية

دبلوم عال

َُ

-

ّ الًتبية البدنية

ماجستير

ٕٔ

ِّ

خاصة
ُ تربية َّ

ماجستير

ُٓ

-

التربية الخاصة

ِ تربية ادلوىوبُت

ماجستير

ُٓ

-

ّ تربية ادلوىوبُت

دكتوراه

ُٕ

ُِ

المناىج وطرق التدريس

ُ تقنيات التعليم

ماجستير

َٖ

ُٕ

ُ التسويق

ِ

ٔ

ِ التفكَت الناقد

ٔ

ُِ

ٗ

ِّ

-

ّٔ

ٗ

َِ

ُ الطفولة ادلبكرة

ماجستير

113

-

إدارة تربوية

ُ إدارة تربوية

ماجستير

َّ

ِٗ

التربية الفنية

ُ تربية فنية

ماجستير

ِّ

َُ

490

270

التربية البدنية

شامل جميع األقسام
بالكلية

رياض األطفال

ّ لية إصلليزية
ْ مهارات حياتية

دبلوم عال

ٓ مهارات رقمية

المجموع

773

المجموع
تكونت عيّْنة الدراسة شلا يأيت:
 3.9عيِّنة الدراسةَّ :

 العيِّنة االستطالعية :تَّ اختيار عيّْنة استطالعية من خارج عيّْنة الدراسة قً ىو يامها (َِ) طالبةن؛ كذلكُّ
للتأكد من صدؽ كثبات أداة الدراسة.

كتكونت من (ُْٓ) طالبةن ،بنسبة
 العيِّنة األساسية :استخدمت الباحثة أسلوب العيّْنة العشوائيةَّ ،متيَتات البحث
يبُت توزيع أفراد عيّْنة الدراسة حسب ّْ
(َِ )%من رلتمع الدراسة ،كاجلدكؿ (ِ) ّْ
الدديوغرافية.
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المتغيِّر

جدول ( )2يبيِّن التكرارات لتوزيع أفراد عيِّنة الدراسة حسب متغيِّرات الدراسة

الفئة

العدد

النسبة %

ال أعمل

68

44.2

العمل

أعمل

86

55.8

التخصص

تربية ادلوىوبُت

17

11

توجيو كإرشاد

18

11.6

إدارة تربوية

16

10.3

تقنيات تعليم

23

14.9

طفولة مبكرة

45

29.2

تربية بدنية

20

13

تربية فنية

15

10

154

100

اإلجمالي
 4.9أداة الدراسة وإجراءات تطبيقها:

ائي ىكفٍ ىق اخلطوات التالية:
لإلجابة عن أسئلة البحث؛ تَّ بناء قائمة دلستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي؛ مهاراتًو
ُ -قامت الباحثة خمراجعة الدب
ّْ
الًتبوم كالدراسات السابقة ادلتعلّْقة بال ىف ٍهم القر ّْ
ً
ائي.
كمستوياتو ،كحتديد مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
اخلماسي (عالية ِّ
متوسطة ،قليلة،
الكلية ىكفٍ ىق يسلَّم ليكرت
جدا ،عاليةّْ ،
ِ -بناء االستبانة يف صورهتا َّ
ّْ
احملكمُت؛ لبياف درجة اتّْفاؽ َّ
جدا) ،كعرضها على رلموعة من َّ
قليلة ِّ
أىم
احملكمُت الًتبويُت على ّْ
ً
افرىا لدل طلبة كلية الًتبية ،كتَّ اعتماد نسبة اتّْفاؽ احمل َّكمُت
مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي الالزـ تو ي
للتوصل إىل االستبانة يف صورهتا النهائية.
(َُّٗ )%
ً
افرىا لدل طلبة
ّ -بناء االستبانة يف صورهتا النهائية ،كحتديد مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي الالزـ تو ي
بندا ّْكزعت على (ْ)
الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل ،ك َّ
تكونت من (ِٓ) ن
اخلماسي لدرجة التوافر (عالية
مستويات رئيسة ،حبيث تكوف اإلجابة عليها ىكفٍ ىق يسلَّم ليكرت
ّْ
متوسطة ،قليلة ،قليلة ِّ
ِّ
جدا):
جدا ،عاليةّْ ،
كيتكوف من (ٔ) مهارات.
ائي
ادلنطقيَّ ،
ّْ
 مستول ال ىف ٍهم القر ّْ999
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مستويات ال َف ْهم القر ِّ
كيتكوف من (ٕ) مهارات.
االستنتاجي
ائي
التحليليَّ ،
ّْ
ّْ
 مستول ال ىف ٍهم القر ّْكيتكوف من (ٔ) مهارات.
ائي
النقدمَّ ،
ّْ
 مستول ال ىف ٍهم القر ّْكيتكوف من (ٔ) مهارات.
ائي
اإلبداعيَّ ،
ّْ
 مستول ال ىف ٍهم القر ّْالعلمي؛ لخذ ادلوافقات النهائية
العلمي بعمادة البحث
ْ -تقدمي الداة إىل جلنة أخالقيات البحث
ّْ
ّْ
للتطبيق.
الع ٍرؼ يف
ٓ -التواصل مع إدارة الكلية ُّ
لتعرؼ رلتمع الدراسة بصورة دقيقة ،كحتديد العيّْنة ىكفٍ ىق ي
الدراسات الًتبوية.
ٔ -إرساؿ الداة إلكًتكنيِّا إىل رؤساء القساـ ،كطلب نشرىا بطريقة عشوائية يف رتيع برامج
الدراسات العليا ،كبكافَّة ادلستويات ،كبعد أسبوعُت من التطبيق تَّ حتليل النتائج.

 5.9الصدق والثبات:

الص ِّدق :بعػػد االنتهػػاء مػػن إعػػداد الداة كصػػياغتها بالشػػكل الػػذم ىخي ػ يدـ أغ ػراض كأىػػداؼ
أوالِّ :
ً
دتهيدا لتطبيقها ىمٍيدانيِّا ،تَّ ا ُّ
لتحقق من صدؽ االستبانة من خالؿ ما يلي:
الدراسة؛ ن

الظاىرم بشكل االستبانة ،كما إذا
يهتم الصدؽ
ُّ
( )1الصدق الظاىري "صدق المحكمين"ُّ :
كانت مقبولةن ،كأف فًقر ًاهتا ذلا ارتباط خما ييراد قياسو ،كأهنا سهلة التطبيق ،كجيّْدة اإلخراج لذا؛ قامت
الباحثة بعرض االستبانة على عدد من َّ
ادلتخصصُت من أعضاء ىيئة التدريس ،بلغ عددىم (ٕ)
احملكمُت
ّْ
َّ
ائي ،كارتباط ادلهارات
ختصصات سلتلفة؛ إلبداء آرائهم يف مدل
زلكمُت من ُّ
كضوح مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ي
كخلي ُّوىا من الخطاء اللُّيوية ،كيف ضوء آرائهم كمقًتحاهتم ت تعديل بعض
مع مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي ،ي
النهائي لالستبانة.
العبارات ،كحذؼ بعضها اآلخر ،حىت تَّ الوصوؿ للشكل
ّْ
( )2صِِّّدق االتِّسِِّّاق ( :)Internal Consistencyبعػػد ُّ
ػاىرم
التأك ػد مػػن الصػػدؽ الظػ ّْ
ل ػألداة ،اسػػتخدمت الباحثػػة معامػػل ارتبػػاط "بَتسػػوف"؛ لقيػػاس العالقػػة بػػُت درجػػة كػ ّْػل مهػػارة مػػن مهػػارات
ائي مع الدرجػة الكليػة دلسػتول ال ىف ٍهػم القرائ ّْػي الػذم تنتمػي إليػو ،كمػا تَّ قيػاس العالقػة
مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
بػُت الدرجػػة الكليػة دلسػػتول ال ىف ٍهػػم القرائ ّْػي مػػع الدرجػػة الكليػة للمسػػتويات ،مػػن خػالؿ تطبيػػق أداة الدراسػػة
مكونة من (َِ) طالبنا كطالبة من خارج عيّْنة الدراسة:
على عيّْنة استطالعية َّ
كل مهارة من مهارات مستويات ال ىف ٍهم
ُ -معامل ارتباط "بَتسوف"؛ لقياس العالقة بُت درجة ّْ
يبُت ذلك:
ائي الذم تنتمي إليو ،كاجلدكؿ (ّ) ّْ
ائي ،مع الدرجة الكلية دلستول ال ىف ٍهم القر ّْ
القر ّْ
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القرائي مع
كل مهارة من مهارات مستويات ال َف ْهم
جدول رقم ( )3معامل ارتباط "بيرسون" لقياس العالقة بين درجة ِّ
ِّ

المهارة

ُ
ْ
ٕ

القرائي الذي تنتمي إليو
الدرجة الكلية لمستوى ال َف ْهم
ِّ

المهارة معامل االرتباط المهارة

معامل

معامل االرتباط

المنطقي
ائي
ِّ
المستوى األول :مستوى ال َف ْهم القر ِّ
ّ
ِ
**.796
**.815

**.894

**.907

ٓ

**.652

ٔ

*.503

التحليلي
االستنتاجي
ائي
ِّ
ِّ
المستوى الثاني :مستوى ال َف ْهم القر ِّ
ٗ
ٖ
**.839
**.871
**.582

َُ

**.686

ُّ

**.811

ُُ

**.888

ُِ

النقدي
القرائي
المستوى الثالث :مستوى ال َف ْهم
ِّ
ِّ

ُْ

**.667

ُٓ

**.886

ُٔ

ُٕ

**.849

ُٖ

**.792

ُٗ

َِ

بداعي
ائي اإل ِّ
المستوى الرابع :مستوى ال َف ْهم القر ِّ
ِِ
ُِ
**.687
**.891

ِّ

االرتباط

**.864

ِْ

**.624

ِٓ

**.713

**.764
**.980
**.823
**.920

** دالة عند مستول (َُ * ،)َ.دالة عند (َٓ)َ.
يتَّ ً
كل مهارة من
ضح من اجلدكؿ رقم (ِ) أف قيم معامل ارتباط "بَتسوف" لقياس العالقة بُت درجة ّْ
ائي مع الدرجة الكلية للمستول الذم تنتمي إليو  -دالَّةه إحصائيِّا عند
مهارات مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
مستول الداللة (َُ )َ.َٓ( ،)َ.حيث تراكحت معامالت االرتباط (َّٓ )**َ.َٖٗ -- *َ.كىذا
ائي ادلنتمية ذلا؛ ما ييشَت إىل قياس الداة ما أي ًع َّدت من
يؤّْكد أف رتيع ادلهارات ترتبط خمستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
أجلو.
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مستويات ال َف ْهم القر ِّ
ائي ،كالدرجة
ِ -معامالت ارتباط بَتسوف؛ لقياس العالقة بُت الدرجة الكلية دلستول ال ىف ٍهم القر ّْ
ُّ
بالتحقق حبساب معامالت ارتباط بَتسوف لقياس العالقة بُت
الكلية للمستويات :قامت الباحثة
الدرجة الكلية دلستول ال ىفهم القرائي ،كبُت الدرجة الكلية للمستويات ،كما يتَّ ً
ضح من اجلدكؿ
ّْ
ٍ
رقم (.)4
ائي ،والدرجة الكلية
جدول رقم ( )4معامالت ارتباط بيرسون لقياس العالقة بين الدرجة الكلية لمستوى ال َف ْهم القر ِّ
ائي
لمستويات ال َف ْهم القر ِّ

معامل ارتباط بيرسون

م

المستوى

1

ادلنطقي

**.878

2

االستنتاجي التحليلي

**.974

3

النقدم

**.942

4

اإلبداعي

**.970

** دالة عند مستول ََُ.
يتَّ ً
ضح من اجلدكؿ رقم ( )4أف قيم معامالت ارتباط بَتسوف لقياس العالقة بُت الدرجة الكلية دلستول
ال ىفهم القرائي ،ك ً
الدرجة الكلية للمستويات  -دالَّة إحصائيِّا عند مستول الداللة (َُ ،)َ.حيث تراكحت
ّْ
ٍ
معامالت ارتباط بَتسوف بُت احملاكر مع الدرجة الكلية (ٖٕٖ ،)**َ.َٕٗ -- **َ.كىذا يؤّْكد أف رتيع
ائي تتمتَّع بدرجة صدؽ ،كأف االستبانة صادقة لقياس ما أي ًع َّدت من أجلو.
مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ

ثانيًا :الثبات :حلساب قيم معامل ثبات الداة؛ قامت الباحثة بتطبيق االستبانة على العيّْنػة االسػتطالعية،

كتَّ حساب قيم معامل الثبات باستخداـ معامل ألفا كركنبػاخ  ،Alpha Cronbach'sكيب ّْػُت جػدكؿ
ائي على الدرجة الكلية:
رقم ( )5معامل ثبات مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي
جدول رقم ( )5معامالت ثبات ألفا كرونباخ لمستويات ال َف ْهم القر ِّ

المستوى

عدد

البنود

كرونباخ

ادلنطقي

6

0.85

االستنتاجي التحليلي

7

0.88
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النقدم

6

0.90

اإلبداعي

6

0.89

الثبات الكلي للمستويات

25

0.96

يتَّ ً
ضح من اجلدكؿ السابق أف نتائج حساب معامل ثبات ألفا كركنباخ على الدرجة الكلية
تفعا (ٔٗ ،)َ.كما تراكحت معامالت ثبات ألفا كركنباخ على ادلستويات بُت (َٖٓ.
للمستويات جاء مر ن
– َٗ ،)َ.كىي معامالت ثبات مرتفعة كمناسبة للدراسة؛ ما ييشَت إىل ثبات االستبانة كصالحيتها
لتحليل النتائج ،كاإلجابة عن أسئلة الدراسة.
ػاب بعػد حسػابو؛ بنػاءن علػى عػدد اخليػارات
 6.9طريقة استخالص النتائج :تَّ تفسػَت قيمػة ادل ّْ
توسػط احلس ّْ

ػتخدـ يف
ػف خلط ػوات التفسػػَت ىكفٍػ ىػق مقيػػاس ليكػػرت اخلماسػ ّْػي ادلسػ ى
كالفئػػات يف االسػػتبانة ،كفيمػػا يلػػي كصػ ه
الدراسػػة احلاليَّػة :تَّ حسػػاب ادلػػدل ،حيػػث يسػػاكم ٓ ،ْ=ُ-كتَّ حسػػاب طػػوؿ الفئػػة مػػن خػػالؿ تقسػػيم
ادلدل على عدد الفئات (اخليارات) ْ.َ8َٖ =ٓ/

متوسطات الحسابية
جدول ( )6معايير استخراج البيانات ،وتفسير قيم ال ِّ

الحسابي
متوسط
مدى ال ِّ
ِّ

الدرجة

من ُ إىل َُٖ8

قليلة ِّ
جدا

أكرب من َٖ ُ8إىل َِٔ8

قليلة

أكرب من َٔ ِ8إىل َّْ8

متوسطة
ّْ

أكرب من َْ ّ8إىل َِْ8

كبَتة

أكرب من َِ ْ8إىل ََٓ8

كبَتة ِّ
جدا

 7.9األسِِّّاليب اإلحصِِّّائية :لإلجابػػة عػػن أسػئلة الدراسػػة؛ قامػػت الباحثػػة باسػػتخداـ عػػدد مػػن السػػاليب
اإلحصائي SPSSنسخة (ِّ) حيث تَّ استخراج:
اإلحصائية؛ لتطبيقها يف برنامج التحليل
ّْ
توسطات احلسابية ،كاالضلرافات ادلعيارية؛ لإلجابة عن السؤاؿ الثاين.
ُ -ادل ّْ
توس ػ ػ ػػطات احلس ػ ػ ػػابية لدرج ػ ػ ػػة ت ػ ػ ػ ػوافر
ػادم لبي ػ ػ ػػاف دالل ػ ػ ػػة الف ػ ػ ػػركؽ ب ػ ػ ػػُت ادل ّْ
ِ -حتلي ػ ػ ػػل التب ػ ػ ػػاين اليح ػ ػ ػ ّْ
مس ػ ػ ػػتويات ال ىف ٍه ػ ػ ػػم القرائ ػ ػ ػ ّْػي ل ػ ػ ػػدل طلب ػ ػ ػػة الدراس ػ ػ ػػات العلي ػ ػ ػػا يف كلي ػ ػ ػػة الًتبي ػ ػ ػػة جبامع ػ ػ ػػة ادلل ػ ػ ػػك
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لتخص ػ ػ ػػص؛ كذل ػ ػ ػػك لإلجاب ػ ػ ػػة ع ػ ػ ػػن ك ػ ػ ػػل م ػ ػ ػػن
فيص ػ ػ ػػل ،حس ػ ػ ػػب كػ ػ ػ ػل م ػ ػ ػػن :متي ػ ػ ػ ّْػَت اخل ػ ػ ػػربة ،كا ُّ
السؤالُت :الثالث كالرابع.
)Pearson؛ لل ُّ
تأكػ ػ ػد م ػ ػػن ص ػ ػػدؽ بن ػ ػػاء أداة

ّ -معام ػ ػػل ارتب ػ ػػاط بَتس ػ ػػوف (correlation
الدراسة.

ْ  -معام ػ ػ ػػل ثب ػ ػ ػػات ألف ػ ػ ػػا كركنب ػ ػ ػػاخ (Cronbach
الدراسة.

)Alpha؛ ُّ
للتأكػ ػ ػ ػد م ػ ػ ػػن ثب ػ ػ ػػات أداة

 .10نتائِِّّج الدراسة:

القرائي الالزم توافرىا لدى طلبة
 1.10عرض نتائج السؤال األول ،الذي نصو :ما مستويات ال َف ْهم
ِّ

الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك فيصل؟
ً
أ ًيجيب عنو من خالؿ بناء استبانة ّْ و
افرىا لدل طلبة الدراسات
متضمنة مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي ى
الالزـ تو ي
الًتبوم كالدراسات السابقة،
العليا بكلية الًتبية يف جامعة ادللك فيصل ،كذلك بعد االطّْالع على الدب
ّْ
كعرضها على رلموعة من َّ
كتكونت يف
احملكمُت ،كادلوضَّحة يف إجراءات تطبيق أدكات الدراسة (صُٔ)َّ ،
اإلبداعي)،
النقدم ،ك
(ادلنطقي ،ك
صورهتا النهائية من أربعة مستويات رئيسة ،ىي :ادلستول
االستنتاجي ،ك ُّ
ُّ
ُّ
ُّ
كيوضح اجلدكؿ (ٕ) االستبانة يف صورهتا النهائية.
كل مستول من رلموعة من ادلهارات الفرعيةّْ ،
َّ
كتكوف ُّ
ائي لدى طلبة
 2.10عرض نتائج السؤال الثاني ،الذي نصو :ما درجة توافر مستويات ال َف ْهم القر ِّ
الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك فيصل؟

توسطات
كونة من (ُْٓ) ،كتَّ استخراج ادل ّْ
قامت الباحثة بتطبيق االستبانة على عيّْنة الدراسة ادل َّ
ائي لدل طلبة
احلسابية كاالضلرافات ادلعيارية الستجابات أفراد العيّْنة لدرجة توافر مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
يبُت ذلك:
الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل ،كاجلدكؿ (ٕ) ّْ
متوسطات الحسابية واالنحرافات المعيارية الستجابات أفراد عيِّنة الدراسة لدرجة توافر مستويات
جدول ( )7ال ِّ

ـ

ائي لدى طلبة الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك فيصل
ال َف ْهم القر ِّ

ائي
مستويات ال َف ْهم القر ِّ

توسطات
ادل ّْ
احلسابية

ادلعيارم
االضلراؼ
ُّ

3.95

.620

1

3.93

.825

5

المستوى األول المنطقي:
ُ

ادلادة ادلقركءة.
أفسر داللة ادلصطلحات يف َّ
ّْ
998
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ِ

للمادة ادلقركءة.
أ ّْ
العامة َّ
يحدد الفكرة َّ

ّ
ْ

للمادة ادلقركءة.
ّْ
أحدد الفكار الفرعية َّ

ادلادة
أرتّْب الفكار حسب أمهيتها يف َّ
ادلقركءة.

4.14

ٓ

أحدد مدل منطقية الفكار ادلطركحة
ّْ
ادلادة ادلقركءة.
كتسلسلها يف َّ

3.98

.911

3.33

1.126

6

3.92

.700

2

3.75

.875

5

4.08

.914

2

3.71

1.009

7

3.95

.992

4

3.74

1.002

6

4.27

.864

1

3.94

.938

3

3.73

.788

3

كبيرة

3.45

.964

6

كبَتة

ٔ

أحدد كقتنا زمنيِّا معيَّػننا إلصلاز القراءة.
ّْ

المستوى الثاني االستنتاجي التحليلي:
ٕ
ٖ

أستنتج ادلعاينى الضمنية للمصطلحات يف
ادلادة ادلقركءة.
َّ
أقارف بُت الفكار ادلتشأّة كغَت ادلتشأّة.

ادلادة
ٗ أستطيع استنتاج أسلوب الكاتب يف َّ
ادلقركءة.
َُ أستطيع استنتاج ّْ
االّتاىات كالقيم الواردة
ادلادة ادلقركءة.
يف َّ
اىد داعمة لفكرة
ُُ أستطيع تقدمي أدلَّة كشو ى
ادلادة ادلقركءة.
الكاتب يف َّ

ُِ أستطيع تلخيص الفكار يف ادلادة ادلقركءة.
ُّ أستطيع قراءة الشكاؿ كالرسوـ البيانية يف
ادلادة ادلقركءة.
المستوى الثالث النقدي:
ُْ أستطيع احليكم على الدقَّة العلمية يف ادلادة
998

4.32

.702

1

كبَتة
ِّ
جدا

3.99

.820

3

كبَتة

.812

2
4

متوسط
ّْ
ة
كبيرة

كبَتة
كبَتة

كبَتة
كبَتة
كبَتة
كبَتة
كبَتة
كبَتة
ِّ
جدا
كبَتة
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ادلقركءة.
ُٓ أستطيع احلكم على مناسبة ادلادة ادلقركءة
ادلستهدؼ.
للموضع
ى
ُٔ أستطيع التمييز بُت الفكار ادلتَّ ً
صلة بادلادة
ادلقركءة كغَت ادلتَّ ً
صلة.

3.88

.935

3

4.01

.848

1

ُٕ أستطيع التمييز بُت ادلصادر الصلية
كادلصادر الثانوية للمادة ادلقركءة.

3.52

1.110

5

ُٖ أستطيع إبداء رأيي حوؿ الفكار كالقضايا
ادلطركحة يف ادلادة ادلقركءة.

3.97

.996

2

ُٗ أستطيع تقومي الدلة كالرباىُت اليت أكردىا
الكاتب يف ادلادة ادلقركءة.

3.53

1.080

4

المستوى الرابع اإلبداعي:

3.61

.711

4

َِ أستطيع صياغة كترتيب الفكار الواردة يف
ادلادة ادلقركءة بطرؽ جديدة غَت مسبوقة.

3.55

.936

4

ُِ أستطيع تقدمي حلوؿ كأفكار بديلة ،مقارنةن
خما َّ
قدمو الكاتب يف ادلادة ادلقركءة.

3.50

.985

6

ِِ أستطيع التنبُّؤ بالحداث بناء على فىػ ٍهم
مضامُت الفكار للموضوعات ادلتشأّة يف
ادلادة ادلقركءة.

3.62

.991

2

للنص ادلقركء
ِّ أستطيع تقدمي َّ
ملخص شامل ّْ
النص ادلقركء
بطرؽ غَت تقليدية (مسرحة ّْ
كدتثيلو – إنفوجرافيك – موشن جرافيك).

3.54

1.166

5

ِْ أشارؾ ّتارب يف القراءة مع زمياليت.

3.76

1.115

1

ائي
ِٓ أستخدـ إسًتاتيجيات ال ىف ٍهم القر ّْ
لتحويل كتقريب البيانات كادلعلومات

3.66

1.018

3

كبَتة
كبَتة
كبَتة
كبَتة
كبَتة
كبيرة
كبَتة
كبَتة
كبَتة

كبَتة
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اجلديدة إىل معرفة مفهومة بالنسبة يل.
3.81

ائي
الدرجة الكلية لمستويات ال َف ْهم القر ِّ

.627

ائي
شكل ( )1ال ِّ
متوسطات الحسابية لمستويات ال َف ْهم القر ِّ

المنطقي
شكل ( )2مهارات ال َف ْهم
ِّ
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التحليلي
االستنتاجي
شكل ( )3مهارات ال َف ْهم
ِّ
ِّ

شكل ( )4ال َف ْهم النقدي
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شكل ( )5ال َف ْهم اإلبداعي

يتَّ ً
ائي لدل طلبة
توسط
ضح من اجلدكؿ (ٕ) أف ادل ّْ
َّ
احلساب لدرجة توافر مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
مقداره (ُٖ )ّ.كباضلراؼ معيارم (ِٕٔ)َ.
الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل بلغ ي
خمتوسط حساب (ٓٗ )ّ.كباضلراؼ معيارم
كبدرجة كبَتة ،كما جاء ال ىف ٍهم
ادلنطقي بادلرتبة الكىل ّْ
ُّ
خمتوسط حساب
االستنتاجي
حل يف ادلرتبة الثانية مستول ال ىف ٍهم
التحليلي ّْ
(َِٔ )َ.كبدرجة كبَتة ،بينما َّ
ّْ
ّْ
خمتوسط حساب
(ِٗ )ّ.كباضلراؼ معيارم (ََٕ )َ.كبدرجة كبَتة ،كجاء يف ادلرتبة الثالثة ال ىف ٍهم
النقدم ّْ
ُّ
خمتوسط
(ّٕ )ّ.كاضلراؼ معيارم (ٖٖٕ )َ.كبدرجة كبَتة ،كجاء يف ادلرتبة الرابعة ال ىف ٍهم
اإلبداعي ّْ
ُّ
حساب (ُٔ )ّ.كباضلراؼ معيارم (ُُٕ )َ.كبدرجة كبَتة.
االستنتاجي على مهارات بسيطة غَت َّ
معقدة،
ادلنطقي ك
كتعزك الباحثة ىذه النتيجةى العتماد ادلستول
ّْ
ّْ
تأخر ترتيب درجة توافر ال ىف ٍهم
كبَتا من الطلبة يف القراءة كاالطّْالع ،كىذا السبب يف ُّ
كال تتطلَّب ن
جهدا ن
اإلبداعي لكوهنما حيتاجاف إىل الكثَت من الوقت ،كتتَّ ًفق ىذه النتيجة مع دراسة
النقدم ك
ّْ
ّْ
ائي يف الدراسة احلاليَّة
) ،Mouhammad (2005كما أف درجة التوافر الكبَتة دلستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
توصلت إليو الدراسات ادلطبَّقة على طلبة البكالوريوس ،اليت تينبًئ عن ضعف يف ادلستويات
خيالف ما َّ
كادلهارات القرائية؛ ضلو دراسة كل من ،(2010) Habtoor :كعيسى كآخرين (َُِٓـ) ،كالقحطاين
999

ائي لدى طلبة الدراسات العليا في كلية التربية  ................إيمان الدوغان
مستويات ال َف ْهم القر ِّ
(َُِٖـ) ،كالظفَتم (َُِٖـ) ،كأف االرتفاع مشركط بتطبيق برامج كإسًتات و
يجيات تدريسية؛ كذلذا
ى
فرؽ بُت
السبب اعتمدت الباحثة يف تطبيق الدراسة على طلبة الدراسات العليا؛ دلالحظة ما إف كاف ىذتَّةى ه
طلبة البكالوريوس كالدراسات العليا ،كمل تطبَّق ىذه الفرضية بالدراسة؛ النتفاء كجود برامج البكالوريوس يف
كلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل.

 3.10عرض نتائج السؤال الثالث ،الذي نصو :ىل توجد فروق ذات داللة إحصائية عند مستوى
القرائي لدى طلبة الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة
متوسطات مستويات ال َف ْهم
( )0.05بين ِّ
ِّ
الملك فيصل تِّ ْعزى لمتغيِّر التخصص؟

توسطات احلسابية لدرجة
حادم لبياف داللة الفركؽ بُت ادل ّْ
قامت الباحثة باستخداـ حتليل التباين الي ّْ
تيَت
ائي لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل تػي ٍعزل دل ّْ
توافر مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
يبُت ذلك:
لتخصص ،كاجلدكؿ (ٖ) ّْ
ا ُّ
متوسطات الحسابية لدرجة توافر مستويات ال َف ْهم
حادي لبيان داللة الفروق بين ال ِّ
جدول ( :)8تحليل التباين األ ِّ
ائي لدى طلبة الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك فيصل تِّ ْعزى لمتغيِّر التخصص
القر ِّ

ادلستول
ادلنطقي
ُّ

التحليلي
االستنتاجي
ُّ
ُّ

النقدم
ُّ

اإلبداعي
ُّ

ادلصدر
بُت آّموعات

رلموع ادلربَّعات درجات احلرية
6
2.446

متوسط
ّْ
ادلربَّعات
.408

داخل آّموعات

56.405

147

الكلي
ُّ
بُت آّموعات

58.852

153

5.648

6

.941

داخل آّموعات

69.372

147

.472

الكلي
ُّ
بُت آّموعات

75.020

153

4.922

6

.820

داخل آّموعات

90.193

147

.614

الكلي
ُّ
بُت آّموعات

95.115

153

3.720

6

.620

داخل آّموعات

73.699

147

.501
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الداللة
اإلحصائية

.384

1.062

1.995

1.337
1.237

.388

.070

.244
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الدرجة الكلية

الكلي
ُّ
بُت آّموعات

77.418

153

3.520

6

.587

داخل آّموعات

56.648

147

.385

60.168

153

.175

1.522

الكلي
ُّ
أظهر اجلدكؿ (ٖ) :عدـ كجود فركؽ ذات داللة إحصائية عند مستول داللة (َٓ )َ.لدرجة توافر
تيَت
ائي لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل تػي ٍعزل دل ّْ
مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
أكرب من
ا ُّ
لتخصص ،على رتيع مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي ،كعلى الدرجة الكلية ،حيث كاف مستول الداللة ى
مقررات
(َٓ ،)َ.كتػي ٍعزل ىذه النتيجة اإلجيابية للسعي احلثيث الذم تسعى لو الكلية يف تطوير توصيف َّ
ات
برامج الدراسات العليا يف كافَّة ادلستويات ،كتزكيد كافَّة الطلبة بادلهارات البحثية الالزمة ،كمنها مهار ي
ادلستمرة على مدار العاـ ،كرخما تعكس ىذه النتيجةي ادلستول اجليّْد
ائي من خالؿ الربامج اإلثرائية
َّ
ال ىف ٍهم القر ّْ
مناذج جيّْدةو من الباحثُت ادلتميّْزين يف سوؽ العمل بآّاؿ
للربامج ضمن مهارات ادلستقبل ،كتقدمي ى
تيَت الذم ميَّز الدراسة احلاليَّةى عن سائر الدراسات اليت تعتمد يف فركقها على سنوات
بوم ،كىذا ادل ّْ
الًت ّْ
لتخصصات يف كلية الًتبية.
تنوع ا ُّ
الدراسة دكف مراعاة ُّ
 4.10عرض نتائج السؤال الرابع ،الذي نصو :ىل توجد فروق ذات داللة إحصائية عند مستوى
القرائي لدى طلبة الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة
متوسطات مستويات ال َف ْهم
( )0.05بين ِّ
ِّ

الملك فيصل تِّ ْعزى لمتغيِّر العمل (يدرس ،ال يدرس)؟
توسطات احلسابية لدرجة توافر
قامت الباحثة باستخداـ اختبار (ت)؛ لبياف داللة الفركؽ بُت ادل ّْ
تيَت العمل،
ائي لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل تػي ٍعزل دل ّْ
مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
يبُت ذلك:
كاجلدكؿ (ٗ) ّْ
ائي لدى
جدول ( :)9اختبار (ت) لبيان داللة الفروق بين ال ِّ
متوسطات الحسابية لدرجة توافر مستويات ال َف ْهم القر ِّ

المستوى
ادلنطقي
ُّ

طلبة الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك فيصل تِّ ْعزى لمتغيِّر العمل

العمل

العدد

االنحراف
المعياري

متوسطات
ال ِّ

ال أعمل

68

3.76

.651

أعمل

86

4.10

.553

الحسابية
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درجات

الداللة

152

.001

الحرية

اإلحصائية
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مستويات ال َف ْهم القر ِّ
االستنتاجي
ُّ
التحليلي
ُّ
النقدم
ُّ

اإلبداعي
ُّ
الدرجة الكلية

ال أعمل

68

3.68

.695

أعمل

86

4.11

.649

ال أعمل

68

3.46

.776

أعمل

86

3.94

.734

ال أعمل

68

3.38

.682

أعمل

86

3.79

.686

ال أعمل

68

3.57

.625

أعمل

86

3.99

.568

-3.913-

152

.000

-3.973-

152

.000

-3.642-

152

.000

-4.306-

152

.000

توسطات
أظهر اجلدكؿ (ٗ) :كجود فركؽ ذات داللة إحصائية عند مستول داللة (َٓ )َ.بُت ادل ّْ
ائي لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة ادللك
احلسابية لدرجة توافر مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
متيَت العمل على رتيع ادلستويات ،كعلى الدرجة الكلية ،كلصاحل الذين يعملوف ،كتيػ ٍعزل
فيصل حسب ّْ
الًتبوم من خالؿ ادلمارسة بالٍ ىميداف ،كما أف البعض من
ىذه النتيجة إىل اخلربات العملية يف آّاؿ
ّْ
ً
التح يقوا بالربامج رغبةن يف توسيع مداركهم ،كلتطبيق كافَّة ادلهارات على
ادلنتسبُت لربامج الدراسات العليا ى
ئي ،كىذا حافز كبَت
تفر نغا كامالن؛ كإمنا لديهم ُّ
فرغ للدراسة ُّ
أيضا البعض منهم غَت مت ّْ
ادلتعلّْمُت ،ك ن
تفرغ جز ّّ
ادلتضمنة للتفسَت كالربط كالنقد
ائي
ّْ
للتطبيق كادلمارسة ال ىفورية للمهارات البحثية ،كمنها مهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
توصلت إىل انتفاء
توصلت إليو دراسة احلمادم (َُِٓـ) ،اليت َّ
عما َّ
كاإلضافة ،كختتلف ىذه النتيجة َّ
تيَت اخلربة يف العمل ،كرخما السبب يف كجود الفارؽ يف الدراسة احلاليَّة
كجود فركؽ بُت ادلعلّْمُت تػي ٍعزل دل ّْ
توصلت إىل انتفاء كجود فركؽ
لكوهنا مطبَّقةن على طلبة الدراسات العليا ،كدراسة الظفَتم (َُِٖ) اليت َّ
ائي.
بُت طلبة ا ُّ
لتخصصات العلمية كالدبية يف مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ

 5.10ملخص نتائج الدراسة:

افرىا لدل طلبة الدراسات العليا تتمثَّل يف مستول ال ىف ٍهم
ائي
ُ -مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ي
الالزـ تو ي
اإلبداعي.
النقدم ،كمستول ال ىف ٍهم
االستنتاجي ،كمستول ال ىف ٍهم
ادلنطقي ،كمستول ال ىف ٍهم
ّْ
ّْ
ّْ
ّْ
ائي بدرجة كبَتة لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة
ِ -توافر مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
ادللك فيصل ىكفٍ ىق الًتتيب التايل :ادلستول ادلنطقي فالتحليلي مث النقدم فاإلبداعي.
999
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ّ -عدـ كجود فركؽ ذات داللة إحصائية عند مستول داللة (َٓ )َ.لدرجة توافر مستويات
تيَت
ائي لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل تػي ٍعزل دل ّْ
ال ىف ٍهم القر ّْ
ائي ،كعلى الدرجة الكلية.
ا ُّ
لتخصص ،على رتيع مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
توسطات احلسابية لدرجة
ْ -كجود فركؽ ذات داللة إحصائية عند مستول داللة (َٓ )َ.بُت ادل ّْ
ائي لدل طلبة الدراسات العليا يف كلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل
توافر مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
متيَت العمل ،على رتيع ادلستويات ،كعلى الدرجة الكلية ،كلصاحل الذين يعملوف.
حسب ّْ

 .11التِّ ْوصيَات:
توصلت إليو الدراسة من نتائجً ،
ديكن التوصية بالتايل:
ىكفٍ ىق ما َّ
ى
ً
للملتحقُت بربامج الدراسات العليا؛ لً ىما
 تنظيم كرش العمل؛ لتطوير ادلهارات الالزمة كالضركريةائي لديهم.
ذلا من دكر يف رفع مستول ال ىف ٍهم القر ّْ
 ضركرة إضافة متطلَّب من متطلَّبات النجاح ًادلعتمدة على دراسة الواقع ،أك نقد الرسائل ،أك
النقدم
قررات الدراسية بربامج الدراسات العليا؛ لتنمية مستول ال ىف ٍهم
ّْ
امج يف ادل َّ
تطوير بر ى
اإلبداعي لديهم؛ لًما لو من انعكاس على جودة سلىرجات الربامج الدراسية ،سواء كانت
ك
ّْ
و
رسائل علميةن.
مشركعات أك
ادلخرجات
ى
ى
ائي خمتطلَّبات
ر
الق
م
ه
ف
ال
أىداؼ
بط
ر
بأمهية
يس
ر
التد
ىيئة
أعضاء
لدل
ي
الوع
رفع
ضركرة
ً
ّْ
ىٍ
التحديات
لتعرؼ على أبرز الصعوبات ك ّْ
العمليات يف أثناء التدريس بربامج الدراسات العليا؛ ل ُّ
لتعرؼ على نوعية الربامج اإلثرائية اليت حيتاجها
اليت تواجو طلبة الدراسات العليا يف الكلية ،كا ُّ
الطلبة.
التباديل بُت طلبة الدراسات العليا يف كافَّة برامج الدراسات العليا
 تطبيق إسًتاتيجية التدريسّْ
ً
ات عملية يف الٍ ىميداف؛ لرفع مستويات ال ىف ٍهم
بكلية الًتبية من قبىل الطلبة الذين لديهم خرب ه
ً
قًتحات تطويرية تتماشى
ائي لدل زمالئهم ،ك ّْ
القر ّْ
ادلتضمن عمليات الربط بالٍ ىميداف ،مث تقدمي م ى
التوجهات احلديثة يف الًتبية.
مع احتياجات الواقع ،كمع متطلَّبات ُّ
ائي
 إضافة َّمقرر اختيارم يف رتيع برامج الدراسات العليا يف الكلية؛ لتنمية مهارات ال ىف ٍهم القر ّْ
لدل الطلبة الباحثُت.
ائي لدل طلبة الدراسات العليا.
 إعداد دليل إثرائي لساليب تنمية مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ998
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مستويات ال َف ْهم القر ِّ
 .12المقترحات:

ىكفٍ ىق توصيات الدراسة ،ديكًن اقًتاح تقدمي الدراسات التالية:
اإلبداعي لدل طلبة الدراسات العليا
النقدم ك
ائي
ّْ
ّْ
 بناء برنامج مقًتح لتنمية مستول ال ىف ٍهم القر ّْبكلية الًتبية جبامعة ادللك فيصل.
 تقييم تطبيق إسًتاتيجيات فىػ ٍهم ادلقركء لدل طلبة الدراسات العليا بكلية الًتبية.ائي لدل طلبة الدراسات العليا.
 -بناء دليل إثرائي لساليب تنمية مستويات ال ىف ٍهم القر ّْ
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أوالً :المراجع العربية:

المراجع:

 إبراىيم ،كريستُتََُِ( .ـ) .الفهم القرائي كمستوياتو .اجلمعية ادلصرية للقراءة كادلعرفة .جامعة عُتمشس .يوليو .ص ص ٖٓ . ٖٓ-رسالة دكتوراه
 البصيص ،حاتَُُِ(.ـ) .تنمية مهارات القراءة كالكتابة اسًتاتيجيات متعددة للتدريس كالتقومي.سوريا :اذليئة العامة السورية للكتاب.

 احلرب ،إبراىيم .زلرـ ُُْْق /سبتمربَُِٗـ .العالقة بُت أبعاد الرباعة الرياضية كالفهم القرائيلدل طالب الصف الثالث ادلتوسط .رللة جامعة أـ القرل للعلوـ الًتبوية كالنفسية.
مج(ُُ).ع(ُ).ج(ُ).
 احلمادم ،راشدَُِٓ( .ـ) .مستول دتكن معلمي اللية العربية يف تعليم الكبار من أساليب تنميةمهارات القراءة للمبتدئُت .رسالة ماجستَت
 اخلفاؼ ،إديافَُِْ( .ـ) .التنمية الليوية لألسرة كادلعلم كالباحث اجلامعي .مكتبة آّتمع العرب:عماف
ٌ

الراميٍت ،فوازََِٗ( .ـ) .الكشاؼ المُت يف معايَت فنوف اللية العربية كطرائق تدريسها ادلتمركزة
 ٌعلى ادلتعلم .اإلمارات :دار الكتاب اجلامعي.

 الربعي ،زلمد؛ صاحل ،ىدلَُِِ( .ـ) .االّتاىات احلديثة يف تدريس اللية العربية السسكالتطبيقات .الرياض :دار الزىراء
 زاير ،سعد؛ ىاشم ،عهودَُِٕ(.ـ) .الفهم القرائي كاسًتاتيجيات فهم ادلقركء.رللة العلوـ الًتبويةكالنفسية .اجلمعية العراقية للعلوـ الًتبوية كالنفسية .ع(ُِٖ) .ص ٓ.ٔ-
 الشايع ،شايع؛ الظفَتم ،زلمدَُِٗ(.ـ) .فاعلية استخداـ اسًتاتيجية اخلارطة الذىنية يف تنميةمهارات الفهم القرائي لدل طلبة كلية الًتبية جبامعة الكويت .آّلة الًتبوية.مج(ّّ) .ع(ُِّ).
سبتمرب َُِٗ .ص ص ُٓ.ُٓ-
 الظفَتم ،زلمدَُِٖ(.ـ) .مستول الفهم القرائي كالوعي خمهاراتو لدل طالب أكادديية العلوـالمنية .رللة العلوـ الًتبوية جبامعة القاىرة.مج(ِٔ).ع(ّ) .يونيو َُِٖ .ص ص ُُْٖٓٓ-
998

ائي لدى طلبة الدراسات العليا في كلية التربية  ................إيمان الدوغان
مستويات ال َف ْهم القر ِّ
 -مدكور ،عليََِٖ(.ـ) .تدريس فنوف اللية العربية .القاىرة :دار الفكر العرب.

 عطية ،سلتارَُْْ(.قَُِٗ/ـ) .فاعلية اسًتاتيجية الفصوؿ ادلقلوبة يف تدريس القراءة يف تنميةالفهم القرائي كالوعي الصويت لدل متعلمي اللية العربية .رللة العلوـ الًتبوية .ع(ُٖ) .رجب
َُْْ.ص ص َِِّٖٗ-
 عاشور ،الزىراءَُِٖ(.ـ) .اسًتاتيجيات الفهم القرائي كالتحوؿ من تصنيف االسًتاتيجيات إىلتعليمها على مستول قسم اللية .رللة العلوـ اإلنسانية جبامعة أـ البواقي.ع(َُ) ديسمَت َُِٖ
 عاشور ،راتب؛ احلوامدة ،زلمد .)ََِّ( .أساليب تدريس اللية العربية بُت النظرية كالتطبيق.عماف :دار ادلسَتة.
ٌ

 عاشور ،راتب؛ مقدادم ،زلمد .)َُِٗ( .ادلهارات القرائية كالكتابية طرائق تدريسهاعماف :دار ادلسَتة
كاسًتاتيجياهتا.طٌٓ .
 فضل اهلل ،رجبََُِ(.ـ) .مستويات الفهم القرائي كمهاراتو الالزمة لسئلة كتب اللية العربيةخمراحل التعليم العاـ بدكلة اإلمارات العربية ادلتحدة دراسة حتليلية .اجلمعية ادلصرية للقراءة كادلعرفة.
ع(ٕ) .ص ُّّٕٕ-
 القحطاين ،سعيد .)َُِٖ(.تقومي مستول الفهم القرائي لدل طالب اللية العربية دلرحلة البكالوريوسيف جامعة ادللك خالد .رللة كلية الًتبية ،جامعة الزىر ،ع(ُٕٕ).ج(ُ) يناير َُِٖ.
 -الصويف ،عبداللطيفََِٕ(.ـ) .فن القراءة أمهيتها كمستوياهتا كمهاراهتا كأنواعها .دمشق :دار الفكر

 الكندرم ،كليد؛ ادلنصورم ،مشعل؛ العوضي ،نبيلَُِِ(.ـ) .فاعلية اسًتاتيجية التدريس التباديل يفتنمية الفهم القرائي دلقرر طرؽ التدريس العاـ لدل طالب كلية الًتبية الساسية .رللة العلوـ الًتبوية.
مج(َِ).ع(ْ) .أكتوبر َُِِ .ص ص ُِٗ.ِِٓ-
 عيسى ،زلمد؛ أبو ادلعاطي ،كليد؛ أزتد ،منارَُِٓ(.ـ) .برنامج مقًتح لتنمية مستويات الفهمالقرائي كالوعي ما كراء ادلعريف باسًتاتيجياتو لدل طالب كلية الًتبية .رللة حبوث الًتبية النوعية .جامعة
ادلنصورة .ع(ّٗ) يوليو َُِٓ.
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